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Resumen

En estainvestigacion cualitativay descriptiva se exploran las concepciones de futuros
profesores de Educacion Inicial sobre la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias.
En el estudio participaron 41 estudiantes de la carrera de Educacion de Parvulos de
una universidad chilena. La informacion se recolectd mediante encuestas, disposi-
tivos narrativos y representaciones graficas. El andlisis tematico vy la triangulacion
revelaron que, para estos futuros educadores, el aprendizaje cientifico se basa en
la experimentacion, la exploracion, la recepcién de informacion, la resoluciéon de
problemas, el juego y la diversion. Ademas, la ensefianza de las ciencias contribuye
aunaformacion integral, promueve habilidadesy transmite conocimientos. Las con-
cepciones se presentan como hibridas y discrepantes, oscilando entre una postura
transmisiva-receptora en la ensefianza de las ciencias y enfoques mas constructivistas
y participativos en el aprendizaje de ciencias para parvulos.

Palabras clave: aprendizaje de las ciencias, identidad docente, educacién inicial, el
juego en la formacién integral, constructivismo.

Abstract

This qualitative and descriptive research explores the conceptions of future Early
Childhood Education teachers regarding the teaching and learning of science. The
study involved 41 students from a Chilean university’s Early Childhood Education
program. Data were collected through surveys, narrative devices, and graphic rep-
resentations. The thematic analysis and triangulation revealed that for these future
educators, scientific learning is based on experimentation, exploration, information
reception, problem-solving, and play. Additionally, teaching science contributes to
comprehensive education, promotes skills,and imparts knowledge. The conceptions
are found to be hybrid and discrepant, ranging from a transmissive-receptive stance
in science teaching and more constructivist and participatory approaches in science
learning for young children.

Keywords: science learning, teacheridentity, early childhood education, play, com-
prehensive training, constructivism.

Introduccion

Varios estudios que han abordado las concepciones de los docentes en relacién con
la ensefianza de las ciencias naturales han revelado que estas concepciones suelen
ser inadecuadas, ingenuas y tradicionales. Este fendmeno no solo afecta la calidad
de la ensefianza, sino que también se traduce en la forma en que los estudiantes
comprenden y perciben la ciencia. Para superar estas limitaciones, es fundamental
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implementar una formacién docente que esté epistemologicamente fundamentada,
lo que permite que las concepciones de los educadores se alineen con las demandas
actuales de la educacion cientifica.

Las creencias y concepciones que los docentes tienen sobre la ciencia influyen de
manera significativa en sus practicas educativas. Un estudio reciente pone énfasis
en que estas concepciones no solo afectan la metodologia de ensefianza, sino que
también moldean la experiencia de aprendizaje de los estudiantes, quienes a menudo
internalizan estas creencias en su propia comprension de la ciencia (Serrallé-Marzoa
etal., 2021). La formacion continuay el desarrollo profesional seran esenciales para
transformar estas concepciones en la medida en que promuevan un enfoque cons-
tructivista que fomente la curiosidad y el pensamiento critico entre los estudiantes.

Los educadores de parvulos desempefian un papel crucial en la ensefianza de las
ciencias desde las primeras etapas de la educacién. Tienen la responsabilidad de
cultivar habilidades, actitudes y conocimientos en los nifios y nifias que les permitan
comprender y cuidar su entorno natural. Fomentar la curiosidad y la capacidad de
asombro en los nifios es esencial para su desarrollo cognitivo y emocional (Cabezas
Castillo e Infante Silva, 2020). Para lograrlo, es fundamental que las concepciones
de estos educadores sobre la ensefianza de las ciencias se alineen con enfoques
constructivistas y procesos de alfabetizacién cientifica.

A pesar de la predisposicién de los educadores de parvulos hacia las areas de mate-
maticas y ciencias, muchos de ellos presentan actitudes negativas hacia el estudio
de estas disciplinas antes de iniciar su formacion especifica. Estas actitudes pueden
estarinfluenciadas porexperiencias previas con métodos de ensefianza tradicionales
y poco significativos (Yesil-Dagli et al., 2010). Ademas, los docentes de educacién ini-
cial enfrentan obstaculos al implementar los contenidos cientificos establecidos en
los documentos oficiales debido a la complejidad de estos contenidos y a su propia
formacion cientifica limitada (Ravanal Moreno et al., 2012).

La implementacién de la ensefianza de las ciencias en el aula estd condicionada
por las concepciones que los docentes tienen sobre la ensefianza, las cuales actlian
como un marco organizador de su profesionalidad. Estas concepciones pertenecen
aunsistema dereferencia en el que coexisten posturas contrapuestas, lo que resalta
la necesidad de fomentar la reflexion y la metacognicion como fundamentos para
la formacion docente (Siso-Pavon et al., en prensa). La formacion cientifica en las
primeras edades es una demanda creciente, y su éxito depende de que las concep-
ciones sobre la ensefianza de las ciencias se configuren como marcos organizadores
adecuados a las finalidades educativas actuales.

La relevancia deinvestigar las concepciones de los futuros educadores de educacion
en relacion con la ensefianza de las ciencias radica en la identificacion de areas que
necesitan fortalecerse en suformacion inicial. Comprender como estas concepciones
impactan en la practica docente es esencial para mejorar la calidad de la educacion
cientificayformar ciudadanos criticos que puedan interactuar de manera efectiva con
suentorno. Laformacién de educadores que reflexionen sobre sus propias creenciasy
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practicas es un paso fundamental hacia una ensefianza de las ciencias que responda
a las necesidades y desafios del siglo XXI.

Como se puede apreciar, latransformacién de las concepciones de los docentes sobre
la ciencia y su ensefianza es un proceso complejo que requiere un enfoque integral
en la formacion inicial y continua, asi como un compromiso con la reflexion critica'y
la mejora de las practicas educativas.

Por lo anterior, este informe de investigacion presentaré los siguientes temas: visio-
nes sobre la ensefianza de las ciencias; identidad docente en la formacién inicial, y
relacion entre las visiones sobre la ensefianza de las ciencias e identidad docente,
los cuales quedan consolidados de manera general en la seccion del marco teorico.

Planteamiento del problema

La formacion inicial del profesorado representa un espacio fundamental para el
desarrollo de competencias profesionales, la adquisicién de conocimientos pedagé-
gicos y la conformacion de la identidad docente. En particular, la ensefianza de las
ciencias cobra unaimportanciasignificativa debido a su contribucion en la formacion
de ciudadanos criticos, reflexivos y con capacidad para comprender e intervenir en
los fendmenos naturales y sociales. No obstante, diversas investigaciones sefialan
que los estudiantes que ingresan a los programas de formacién docente poseen
concepciones previas sobre la ensefianza de las ciencias, generalmente basadas en
enfoquestradicionales, centrados en la transmisién de contenidosy la memorizacién,
las cuales pueden entrar en conflicto con las propuestas pedagdgicas impulsadas
desde el &mbito universitario.

Las concepciones que los futuros docentes elaboran acerca de la ensefianza de las
ciencias influyen de manera directa en sus decisiones didacticas, en la eleccion de
estrategias metodoldgicas y en su comprension del aprendizaje cientifico. Dichas
concepciones no solo orientan la practica pedagogica, sino que también inciden en
la construccion de la identidad docente, entendida como un proceso en constante
transformacion que articula creencias, valores, conocimientos y experiencias formati-
vas.Alolargo delaformacioninicial, los futuros profesores comienzan a reconocerse
como docentes de ciencias, estableciendo un didlogo entre sus experiencias previas,
los discursos institucionalesy las practicas pedagogicas vividas en escenarios reales
de ensefianza.

Sin embargo, en numerosos programas de formacién docente se identifica una
limitada problematizacion de la relacién entre las concepciones sobre la ensefianza
de las ciencias y la identidad profesional en proceso de construccion. En muchos
casos, los procesos formativos priorizan el dominio de contenidos disciplinares y
metodoldgicos, dejando en segundo plano espacios sistematicos de reflexién criti-
ca que permitan a los futuros docentes analizar la influencia de sus concepciones
pedagobgicas en la configuracion de su identidad profesional. Esta situacion puede
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derivar en contradicciones entre el discurso pedagdgico y la practica educativa, asf
como en dificultades para asumir un rol docente acorde con las demandas actuales
de la educacion cientifica.

Asimismo, durante las practicas pedagbgicas, los futuros docentes se enfrentan a
contextos educativos que no siempre favorecen la aplicacion de enfoquesinnovadores
en la ensefianza de las ciencias, lo cual puede generar tensiones en la construccion
de su identidad, desmotivacion o la reproduccion de modelos tradicionales. Estas
vivencias influyen en la manera en que los futuros educadores resignifican su papel
docente y proyectan su ejercicio profesional, fortaleciendo o debilitando su sentido
de pertenencia a la profesion.

Eneste marco, se hace necesario indagar cémo se configuran las concepciones sobre
la ensefianza de las ciencias en los futuros docentes durante su formacion inicial
y de qué forma estas se vinculan con la construccion de su identidad profesional.
Comprender esta relacion resulta clave para fortalecer los procesos de formacion
docente, promover practicas pedagdgicas reflexivas y contribuir a la formacion de
profesores de ciencias capaces de integrar conocimientos, valores y compromisos
éticos en una identidad profesional sélida y coherente. Desde esta perspectiva,
la presente investigacion pretende aportar fundamentos tedricos y evidencias em-
piricas que permitan comprender las dinamicas formativas que inciden en la cons-
truccién de concepciones pedagdgicas e identidades docentes en el &mbito de la
ensefianza de las ciencias.

Justificacion

La presente investigacion se fundamenta en los &mbitos educativo, pedagégico y
social, al abordar una problemaética significativa vinculada con la formacion inicial
de docentes de ciencias. Analizar la relacion entre las visiones sobre la ensefianza de
las cienciasy la construccién de la identidad docente en futuros educadores resulta
clave para el fortalecimiento de los procesos formativos y para dar respuesta a las
exigencias actuales de la educacién cientifica, las cuales demandan el desarrollo del
pensamiento critico, la alfabetizacion cientifica y el compromiso social.

Desde una perspectiva tedrica, el estudio aporta a la profundizacion del conocimiento
sobre la construccién de la identidad docente en el contexto especifico de la ense-
fianzadelas ciencias, integrando el anélisis de concepciones pedagogicas, creencias
y experiencias formativas. Asimismo, contribuye al debate académico en torno a la
formaciéninicial docente, al poner de manifiesto la influencia que ejercen las visiones
sobre la ensefianza en la configuracién de la identidad profesional.

En el &mbito préctico, los hallazgos de esta investigacion pueden ofrecer insumos
relevantes para el disefio, la revision y el fortalecimiento de los programas de forma-
cioninicial de docentes de ciencias, favoreciendo la creaciéon de espacios de reflexion
criticaquearticulen lateoria con la practica. De esta manera, se impulsa la formacion
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de docentes con identidades profesionales consolidadas, coherentes y comprome-
tidas con el desarrollo de practicas pedagogicas innovadoras y contextualizadas.

Por ultimo, desde una mirada social, lainvestigacion adquiere pertinencia al contribuir
a la formacién de docentes de ciencias capaces de desempefiar un rol activo en los
procesos de transformacion educativa, en consonancia con los retos cientificos, tec-
noldgicosy ambientales de la sociedad actual. Fortalecer laidentidad docente desde
la formacién inicial supone, en Ultima instancia, generar un impacto positivo en la
calidad de la ensefianza de las cienciasy en la formacion integral de los estudiantes.

Objetivos

Objetivo general

Analizar la relacion entre las visiones sobre la ensefianza de las Ciencias y la cons-
trucciondelaidentidad docente en futuros educadores durante su formacion inicial.

Objetivos especificos

« Identificar las concepciones que tienen los futuros educadores sobre la ense-
fianza de las ciencias en el contexto de su formacién inicial.

«  Describir los elementos que caracterizan la identidad docente de los futuros
educadores en formacion.

« Analizar la influencia de las experiencias formativas y las practicas pedagdgicas
en la configuracion de las visiones sobre la ensefianza de las ciencias.

Marco teorico

El marco tedrico desarrollado a continuacion sirvio para respaldar, fundamentary
situar la investigacion, ademas de aportar los referentes conceptuales y las teorfas
existentes necesarias para el andlisis del problema planteado. Del mismo modo,
orientd la estructuracion del disefio metodologico, la delimitacion de las variables
y la interpretacion de los resultados, y contribuyé a mantener el enfoque en el eje
central del estudio.

En este contexto, se presentan seguidamente las principales teorias que constituyen
el marco tedrico de la investigacion.
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Visiones sobre la ensenanza de las ciencias

La ensefianza de las Ciencias es un campo educativo que articula conocimientos,
habilidades, actitudes y valores con el fin de desarrollar pensamiento cientifico en
los estudiantes. Las visiones que los futuros docentes construyen sobre la ensefian-
za de las ciencias estan profundamente influenciadas por sus experiencias previas,
su formacion académicay las practicas pedagogicas que experimentan durante su
formacion inicial (Lederman, 1992; Osborne et al., 2003).

Por ello, las concepciones del profesorado sobre la ensefianza de las ciencias deter-
minan cémo interpretan el aprendizaje cientifico y las estrategias que emplean en
el aula. Seglin Lederman (1992), las concepciones pueden variar desde modelos de
transmisién del conocimiento hasta el enfoque constructivista que valora el apren-
dizaje activo. Estas concepciones influyen en la practica docente y se transforman
gradualmente con la formacién profesional.

Entonces, la finalidad de la ensefianza de las ciencias trasciende la transmision
de contenidos y apunta, mas bien, al desarrollo del pensamiento critico entendi-
do como la capacidad de interpretar fenémenos naturales y sociales mediante
herramientas cientificas (Bybee, 1997; De Boever et al., 2018). Asi pues, para los
futuros docentes, comprender esta finalidad permite orientar sus practicas hacia un
aprendizaje significativo.

Lavision contemporanea del rol del docente pone el énfasis en la funcién de este como
mediador del aprendizaje cientifico. Los docentes no solo transmiten informacion,
sino que facilitan procesos de indagacion y reflexion, promoviendo la construccién
activa de conocimientos (Shulman, 1987; Windschitl, 2004). Este cambio de rol favo-
rece practicas mas centradas en el estudiante.

Entonces, no se puede olvidar los enfoques modernos que consideran al estudiante
un agente activo en su aprendizaje. Las teorias constructivistas sostienen que los
estudiantes construyen conocimiento a partir de experiencias y reflexiones sobre
fendmenos cientificos (Piaget, 1973; Vygotsky, 1978). Para los futuros educadores, reco-
nocerestadindmica es esencial para disefiarambientes de aprendizaje significativos.

Ademas, las estrategias didacticas en ciencias incluyen

practicas basadas en la indagacion, los proyectosy la
resolucién de problemas que promueven el desarrollo
de habilidades cientificas. Estas estrategias permiten a

los futuros docentes explorar metodologias que integran
conocimientos y practicas cientificas auténticas.
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Asi pues, la evaluacion formativa se consolida como una herramienta pedagbgica
para monitorear procesos de aprendizaje mas alla de la medicién de contenidos.
destacan que una evaluacion formativa eficaz promueve retroalimentaciony ajustes
pedagbgicos que fortalecen el aprendizaje.

lgualmente, el uso de recursos didacticos innovadores y tecnologias digitales como
simulacionesylaboratorios virtuales facilita la exploracién de fenémenos cientificos y
amplialas posibilidades didéacticas. Laformacioninicial docente incluye experiencias
con estas herramientas para ampliar las competencias pedagogicas tecnolégicas.

La identidad docente en la formacion inicial

Laidentidad docente es un proceso dindmico de construccion personaly profesional
que integra creencias, valores, saberes y experiencias en contextos formativos. Esta
identidad se consolida en la medida en que los futuros docentes reflexionan sobre
su rol, las practicas educativasy los significados asociados a la profesion.

La autopercepcion profesional se configura como una dimension esencial de la
identidad docente. Los futuros docentes construyen una imagen de si mismos que
articula sus capacidades disciplinarias y pedagdgicas. Esta autopercepcién influye
en sus decisiones didacticas y en la forma como enfrentan los desafios en el aula.

Lavocacion docente serelaciona con la motivacion intrinsecay el compromiso con la
profesion. Algunos estudios muestran que una fuerte vocacion se asocia con mayores
niveles de satisfaccion profesional y persistencia en la carrera docente

Los valores éticos constituyen un componente central de la identidad docente, ya
que orientan la relaciéon con los estudiantes y las decisiones pedagdgicas. La forma-
cion inicial ofrece espacios para reflexionar sobre estos valores y su aplicacién en la
ensefianza.

Las creencias sobre la ensefianza y el rol del docente forman parte de la identidad
profesionaly se moldean en funcion de experiencias formativasy contextuales. Estas
creencias pueden fortalecerse o transformarse por medio de la reflexién criticay la
practica pedagogica (Pajares, 1992).

Las practicas pedagogicas contribuyen significativamente a la construccion de la
identidad docente al permitir confrontar la teoria con la realidad educativa. La re-
flexion sobre estas experiencias favorece la consolidacion de unaidentidad docente
reflexiva y critica (Loughran, 2006).

Las expectativas profesionales orientan la proyeccién del futuro docente en contextos
educativos reales. Estas expectativas se configuran a partir de la formacién académi-
cay las experiencias en practicas, lo cual influye en la motivacién y el compromiso
hacia la profesion.

El sentido de pertenencia implica reconocerse como miembro de una comunidad
profesionalyvalorarla propia contribucion ala educacion. Este sentido de pertenen-
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cia se fortalece mediante practicas colaborativas y espacios de reflexion durante la
formacion inicial.

La relacion entre las visiones sobre la ensefianza de las ciencias
y laidentidad docente

La investigacion educativa contemporanea ha mostrado un creciente interés por
comprendercémo lasvisiones que los futuros docentes sostienen sobre la ensefianza
de las ciencias se entrelazan con su identidad profesional durante la formacion ini-
cial. Esta relacién no es un proceso lineal ni estatico, sino mas bien una interaccion
compleja de concepciones, experiencias formativas, creencias y contextos sociocul-
turales queinfluyen enla configuraciénytransformacion de lasidentidades docentes
(Flores Arriola, 2024).

En los futuros docentes, la identidad se construye a partir de las interacciones entre
sus conocimientos previos, las experiencias que viven en las practicas pedagbgicas
y las concepciones que tienen sobre el aprendizaje y la ensefianza cientifica. Por
tanto, la manera en que conceptualizan la ensefianza de las ciencias no solo afecta
sus decisiones didacticas, sino también la manera en que se perciben a si mismos
como educadores en formacion.

La identidad docente puede definirse como un conjunto de procesos individuales
y sociales mediante los cuales los futuros educadores construyen una narrativa de
quiénes son y quiénes aspiran a ser en su rol profesional (Flores Arriola, 2024). En
investigaciones recientes, se ha hecho hincapié en que esta identidad no es un atri-
buto fijo, sino una construccién dindmica que se articula con la introspeccién, los
aprendizajes significativosy las experiencias formativas vividas en la formacién inicial.

De este modo, la identidad docente actlia como marco interpretativo interno des-
de el cual los futuros profesores perciben, valoran y responden a los desafios de la
ensefianza y el aprendizaje. Este marco no solo integra componentes cognitivos
relacionados con el conocimiento pedagdgico vy disciplinar, sino también factores
afectivosy sociales que influencian las decisiones pedagdgicas (Flores Arriola, 2024).

Porconsiguiente, laidentidad docentey las emociones (tanto positivas como negativas)
que se experimentan en los contextos de formacion son elementos constitutivos de
laidentidad docente. El reconocimiento de estas experiencias emocionales, especial-
mente cuando los futuros educadores enfrentan situaciones de aula real o simulada,
influye en cémo estos perciben su eficacia profesional y su sentido de pertenencia a
la comunidad educativa (Upegui Cérdoba y Paez Giraldo, 2023).

Este enfoque coloca a la identidad docente como un proceso en constante negocia-
cién entre emociones, experiencias, creencias y aprendizajes, en el que cada uno de
estos componentes contribuye a construir la forma en la que los futuros profesores
seveny se disefian como profesionales.
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Las visiones sobre la ensefianza de las ciencias son sistemas de creencias y valores
que los futuros docentes utilizan parainterpretar lo que significa ensefiary aprender
ciencia. Estas visiones se construyen desde experiencias previas, conocimientos dis-
ciplinarios, interacciones con formadores docentes y practicas en contextos reales
de aula.

Historicamente, muchas visiones docentes sobre la ensefianza de las ciencias han
estado influenciadas por modelos tradicionales centrados en la transmision de
contenidos y en la memorizacion de hechos cientificos. Sin embargo, investigacio-
nes recientes muestran una inclinacién hacia enfoques mas integradores vy criticos
que involucran la resolucién de problemas auténticos, la indagacion cientifica y la
consideracion de temas sociocientificos.

Este cambio de paradigma filoséfico y didactico tiene implicaciones directas en la
identidad docente: aquellos futuros educadores que asumen una visién de ciencia
contextualizada, basada en problemas reales y en pensamiento critico, tienden
a configurarse como mediadores del aprendizaje y no solo como transmisores
de contenidos.

Asimismo, esta transicion devisionesimpacta la manera en que los docentes emergen-
tes se visualizan profesionalmente, ya que, al reenfocar la ensefianza de las ciencias
como un proceso activo de construccion de conocimiento, restructuran sus metas
profesionales, sus expectativas y su sentido de mision educativa.

Larelacion entrelasvisiones sobre la ensefianza de las ciencias y laidentidad docente
ha sido objeto de estudios recientes en diversos contextos educativos. La literatura
sugiere que esta relacion es bidireccional y reciproca: las concepciones sobre la
ensefianza de las ciencias influyen en la identidad docente porque condicionan el
modo en que los futuros educadores interpretan su rol, sus habilidades y sus respon-
sabilidades pedagogicas (Flores Arriola, 2024).

La identidad docente también influye en las

visiones de ensefianza, porque las creencias y valores
personales del futuro docente moldean las estrategias
didacticas que este adopta y la manera en que prioriza
ciertos contenidos o metodologias sobre otros.
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Poresto, unaidentidad docente sélida esta vinculada a una coherenciainterna entre
las visiones que los docentes tienen sobre la ensefianzay las practicas concretas que
implementan. Por ejemplo, cuando los futuros docentes aseguran que su visién es
constructivistay esta orientada a procesos de indagacion cientifica, laidentidad que
emerge se caracteriza por un mayor sentido de agencia profesionaly de compromiso
con la transformacién educativa.

Esta coherencia fortalece tanto la practica educativa como la motivacion intrinseca
para ensefiar, y se constituye en un factor protector frente a la desmotivacién o el
agotamiento profesional que muchos docentes experimentan durante los primeros
afos de ejercicio.

No obstante, larelacion entrevisiones e identidad también puede generar tensiones,
especialmente cuando los futuros docentes se enfrentan a contextos instituciona-
les rigidos, curriculos tradicionalistas o recursos limitados. Estas tensiones pueden
desafiar su identidad profesional, obligdndolos a negociar entre lo ideal y lo real y a
reconstruir continuamente sus significados y practicas docentes.

Dado el impacto de las visiones sobre la ensefianza de las ciencias en la identidad
docente, la formacién inicial adquiere una importancia estratégica. Es esencial que
los programas formativos:

«  Promuevan reflexiones criticas sobre las concepciones de la ensefianza de las
cienciasy el modo en que estas influyen en la identidad docente emergente.

« Incorporen experiencias de practica reflexiva en contextos reales en los que los
futuros docentes puedan confrontary reconfigurar sus visiones pedagbgicas.

«  Fortalezcan espacios de didlogo colaborativo en los que se compartan experien-
cias, se discutan dilemas éticos y se negocien significados pedagdgicos dentro
de comunidades profesionales de aprendizaje.

Estas practicas formativas ayudan no solo a consolidar conocimientos pedagogicos,
sino también a enriquecer la construccién identitaria de los futuros docentes, ya que
los hacen méas competentes, reflexivos y resilientes frente a los desafios presentes en
la educacion cientifica contemporanea.

En resumen, la relacion entre las visiones sobre la ensefianza de las ciencias y la
identidad docente es compleja, dindmica y profundamente significativa para la for-
macioén inicial. Las concepciones que los futuros educadores sostienen sobre cémo
ensefiar ciencias estan directamente relacionadas con la forma en que construyen
su identidad profesional. Esta relacion no define solo sus elecciones pedagogicas,
sino también sus valores, expectativasy sentido de proposito en el ejercicio docente.
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Comprenderesta relacion permite mejorarlos programas de formaciéninicial, orien-
tandolos hacia el desarrollo de docentes mas reflexivos, autbnomosy comprometidos
con practicas que integran la ensefianza de las ciencias con identidades docentes
firmes y coherentes.

Marco metodoldgico

La investigacién que se describe se centra en las concepciones epistemolégicas
de futuros profesores de educacién inicial respecto a la ensefianza de contenidos
cientificos. Este estudio se basa en un enfoque cualitativo y descriptivo y utiliza una
muestra por convenienciade41 participantes que se encuentran en el antepenultimo
semestre de su formacion en la Facultad de Educacion de una universidad chilena.

La investigacidn cualitativa en el dmbito educativo permite una exploracién profun-
da de las concepciones y representaciones que los futuros docentes tienen sobre
la cienciay su ensefianza. Este enfoque es fundamental para comprender como las
creencias y experiencias de los educadores influyen en sus practicas pedagogicas,
especialmente en la ensefianza de las ciencias.

De acuerdo con loanterior, latabla 5 explicala poblacion objetivoy la muestra utilizada.

Tabla 5. Poblacién objeto de investigacién

Poblacién objeto de investigacion y contexto Muestra utilizada para la investigacion

La poblacién objeto de la investigacién La muestra utilizada en la investigacion

fue un grupo de estudiantes de Licen- estuvo compuesta por 41 estudiantes de

ciatura en Educacién de Parvulos en la Licenciatura en Educacién de Parvulos,

Universidad Catélica de la Santisima quienes cubren el 100 % de la muestra

Concepcion, en Chile. utilizada para el proceso deinvestigacion
y quienes terminaron satisfactoriamente
el proceso de la investigacion.

Fuente: elaboracion propia.

lgualmente, se resalta el disefio cualitativo que se caracteriza por su capacidad para
capturar la complejidad de las experiencias humanas y las percepciones subjetivas.
Seglin Denziny Lincoln (2018), lainvestigacion cualitativa busca entender el significado
que los individuos otorgan a sus experiencias, lo que resulta crucial en el contexto
educativo, en el que las concepciones de los docentes pueden variar ampliamente.
Esteenfoque permite alos investigadores explorarno solo lo que los docentes piensan,
sino también como estas creencias se manifiestan en su practica diaria.
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Para larecoleccion de datos se utilizaron encuestas con preguntas abiertasy semies-
tructuradas, asi como la elaboracién de narrativas. Estas técnicas son efectivas para
obtenerinformacionricay detallada sobre las percepciones de los participantes. Segun
Creswell y Poth (2018), las preguntas abiertas permiten a los encuestados expresar
sus pensamientos de manera mas libre y completa, lo que puede revelar aspectos
que las preguntas cerradas no capturan. La elaboracién de narrativas, por otro lado,
ofrece un medio para que los participantes compartan sus historias y experiencias,
lo cual agrega contexto y profundidad a sus respuestas.

El enfoque cualitativo no solo se centra en la recoleccién de datos, sino también en
el anélisis e interpretacion de las experiencias y creencias subyacentes que influyen
en la practica docente. Seglin Borko (2004), las creencias de los docentes sobre la
ensefianza de la ciencia son fundamentales para entender cémo se desarrollan sus
practicas en el aula. Estas creencias pueden estar influenciadas por su formacion
previa, sus experiencias personalesy el contexto educativo en el que trabajan, lo que
hace esencial un analisis profundo de sus concepciones.

La investigacién cualitativa en la educacion no solo contribuye a la comprension de
las concepciones docentes, sino que también tiene implicaciones practicas para la
formacion docente. Como sefialan Gutiérrezy Pacheco (2021), entender las creencias
delos futuros educadores sobre la ciencia puedeinformarel disefio de programas de
formacion que aborden estas concepcionesy promuevan un enfoque mas construc-
tivista en la ensefianza. Esto es especialmente relevante en la educacion inicial, en la
cual se establecen las bases para el aprendizaje futuro.

La investigacion cualitativa también facilita la reflexién critica entre los docentes.
Segln Villegas-Reimers (2003), la reflexion sobre las propias practicas y creencias es
un componente clave para el desarrollo profesional de los educadores. Al permitir
que los futuros docentes exploren y cuestionen sus concepciones sobre la ciencia,
se fomenta un cambio en su préactica que puede tener un impacto positivo en el
aprendizaje de los estudiantes.

El analisis tematico es un método ampliamente utilizado

en la investigacién cualitativa para identificar, analizar e
informar sobre patrones o temas dentro de los datos. Este
enfoque permite a los investigadores ir mas alla de una mera
descripcion de los datos para ofrecer una interpretacion
ricay detallada de los fenédmenos estudiados (Braun y

Clarke, 2006). En el caso de esta investigacion en particular,
el analisis tematico descriptivo, interpretativo e inferencial
siguid las pautas establecidas por Maguire y Delahunt (2017).
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El anélisis temético descriptivo implica identificar y describir los temas o pa-
trones presentes en los datos de manera objetiva y detallada. Por otro lado, el
analisis interpretativo va un paso mas alla al buscar el significado subyacente en los
datos, interpretando los fendmenos desde la perspectiva de los participantes. Final-
mente, el analisis inferencial permite extraer conclusionesy hacer generalizaciones
a partir de los datos analizados.

La combinacion de estos enfoques es fundamental para identificar patronesy temas
recurrentesen las respuestas de los participantes. Igualmente, para Terry etal. (2017),
los temas capturan algo importante sobre los datos en relacién con la pregunta de
investigacion y representan un nivel de respuesta o significado pautado dentro del
conjunto de datos. La identificacion de estos temas permite una comprensién mas
ricay profunda de las concepciones epistemolégicas de los participantes.

El andlisis temético ofrece un enfoque flexible y accesible para analizar datos cuali-
tativos. Seglin Nowell et al. (2017), este método es especialmente Util para resumir
las caracteristicas clave de un gran volumen de datos y para resaltar similitudes y
diferencias en el conjunto de datos. Ademas, el analisis tematico puede generarideas
inesperadas y ofrecer una descripcion densa de los datos.

La reflexividad es un elemento clave en el analisis tematico, ya que implica que el
investigador se posicione como un agente activo en el proceso de investigacion. Segln
Berger (2015), la reflexividad permite a los investigadores reconocer como sus pro-
pias experienciasy preconcepciones pueden influiren la interpretacion de los datos.
En el contexto de esta investigacion, la reflexividad fue fundamental para garantizar
que el analisis tematico se llevara a cabo de manera rigurosay transparente.

Resultados y discusion

El estudio sobre las concepciones de la ensefianza de contenidos cientificos que
manifiestan los futuros profesores de educacion inicial de una universidad chilena
revela aspectos significativos sobre cémo estos educadores perciben su rol en la
ensefianza de las ciencias. A continuacion, se desarrollan de manera reflexiva las
ideas presentadas en el parrafo original, citando autores recientes que aportan a
la discusion.

Las concepciones sobre la ensefianza de las ciencias en la educacién inicial son
fundamentales para entender cémo los futuros docentes se preparan para abordar
esta area del conocimiento. Segln Ruiz (2020), el significado de ensefiar ciencias no
se limita a la mera transmision de informacién, sino que implica un enfoque integral
que promueve un cambio en el pensamiento de los estudiantes. Este cambio se ma-
nifiesta en tres dimensiones clave: la formacion integral, el fomento de habilidades
cientificas y la transmision de conocimientos.
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Laformacionintegral que se mencionaen el estudio se refiere ala necesidad de equipar
a los futuros docentes con herramientas que les permitan promover un cambio en
el pensamiento critico y reflexivo de sus estudiantes. En este sentido, Gonzéalez et al.
(2019) argumentan que una educacion cientifica efectiva debe irmas alla de lasimple
memorizacién de hechos y conceptos, y debe enfocarse en desarrollar habilidades
deindagaciény pensamiento critico. Esto es crucial para que los estudiantes puedan
enfrentary resolver problemas en su entorno.

Elsegundo aspecto mencionado, “hacer ciencia”, se relaciona con laimportancia de
crear espacios en el aula en los que los nifios puedan descubriry desarrollar ciencia
por medio de la exploracion y la experimentacion. Segln Lazaro et al. (2021), pro-
mover habilidades cientificas desde la educacién inicial es esencial para cultivar un
interés duradero en la ciencia. Los educadores deben facilitar experiencias practicas
que permitan a los nifios y nifias interactuar con su entorno 'y formular preguntas, lo
que fomenta un aprendizaje activo y significativo.

La transmision de conocimientos, aunque considerada en el estudio, debe ser vista
como un complemento a las otras dimensiones. Como sefialan Fernandez et al.
(2020), la ensefianza de las ciencias debe incluir la explicacion del funcionamiento
del mundoy la respuesta a las preguntas de los nifios. Sin embargo, es fundamental
que esta transmision se realice de tal manera que incentive la curiosidad y el cues-
tionamiento, en lugar de limitarse a la entrega de informacién.

Elestudio también identifica que las metodologias de ensefianza deben orientarse a
la busqueda eindagacion, lo queimplica el uso de técnicas tales como las demostra-
ciones, la observacion del entorno y la experimentacion. Como afirman Alvarez et al.
(2022), estas metodologias son coherentes con un enfoque constructivista que consi-
dera al estudiante el centro del proceso de aprendizaje. Esto contrasta con enfoques
mas tradicionales que priorizan la transmision de conocimientos de forma tedrica.

La priorizacion del estudiante en el proceso de ensefianza es un aspecto crucial que
emerge del estudio. La ensefianza debe ser amigable y contextualizada, partiendo
de lo cotidiano y de los intereses de los nifios. Segtn Cifuentes y Rivas (2021), este
enfoque no solo facilita la comprensién de los contenidos, sino que también pro-
mueve un ambiente de aprendizaje en el que los estudiantes se sienten valorados y
motivados para participar activamente. Las finalidades de la ensefianza de las cien-
cias identificadas en el estudio abarcan desde la capacidad de actuar en el mundo
hasta la comprensién del entorno y el desarrollo de habilidades manipulativas y de
pensamiento critico. Este enfoque integral esta respaldado por la literatura, la cual
pone énfasis en la importancia de preparar a los estudiantes para enfrentar los de-
safios del mundo actual. Para Pringle (2019), la educacion cientifica debe fomentar
la capacidad de cuestionary desafiar estereotipos, lo que contribuye a la formacion
de ciudadanos criticos y comprometidos con su entorno.

El estudio también sugiere que existe una coherencia entre la metodologia de ense-
fianza, las finalidades de la ensefianza de las ciencias y la forma en que se concibe el
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aprendizaje en los nifos. Esto es consistente con la idea de que el aprendizaje de la
ciencia debe ser un proceso activo en el que la experimentacién y la exploracién son
fundamentales (Gallegos et al., 2008). La preocupacion de los futuros docentes por
“aterrizar” los contenidos al nivel de los nifios refleja un compromiso con la ensefianza
significativa, la cual es esencial para el desarrollo de un aprendizaje profundoy duradero.

Elestudio revela que aunque los futuros profesores de educacion inicial manifiestan
una concepcion de la ensefianza centrada en la transmision de conocimientos, tam-
bién reconocen la importancia de metodologias que promuevan la indagacion y el
aprendizaje activo. Esta discrepancia entre sus concepcionesy practicas sugiere que
existe una necesidad de una formacion docente que integre enfoques constructivistas
yfomente lareflexidn critica sobre la ensefianza de las ciencias. Al hacer esto, se puede
contribuira laformacion de educadores que no solo transmitan conocimientos, sino
guetambiéninspiren asusestudiantes a convertirse en pensadores criticosy curiosos.

Conclusiones

Los resultados de esta investigacion resaltan laimportancia de comprender las con-
cepciones epistemologicas de los futuros profesores de educacion inicial sobre la
ensefianza de las ciencias. Estas creencias juegan un papel fundamental en la forma
en que los educadores conciben y llevan a cabo sus practicas pedagogicas, lo que a
su vez impacta directamente el aprendizaje de los estudiantes.

El estudio revela que en los futuros docentes se presenta una coexistencia de con-
cepciones, ya que estos se inclinan hacia un enfoque transmisivo y reproductivo del
conocimiento en cuanto a lo que significa ensefiar, mientras que consideran que la
ensefianza delas ciencias debe promover principalmente el desarrollo de habilidades
en los nifios y nifias. Esta discrepancia sugiere que, en esta etapa de su formacion,
las concepciones de los docentes estan influenciadas por sus modelos didacticos
personales, los cuales estaran sujetos a diversas influencias externas una vez se
enfrenten a contextos reales de ensefianza.

Ante este panorama, es evidente la necesidad de fortalecer la formacion didactica
especifica de las ciencias naturales en los programas de educacién inicial. Es cru-
cial que los futuros educadores tengan la oportunidad de reflexionar criticamente
sobre la ensefianza de estos contenidos, considerando los diferentes enfoques
tedricos y su relacién con diversas concepciones de la ciencia. Solo con este cues-
tionamiento y reflexion tedrica y metatedrica seré posible superar las concepciones
contradictorias y superpuestas que presentan actualmente.

Al promover una mayor consistencia entre las concepciones de los futuros docentes y
los modelos didacticos personales que guiaran su actuacion en el aula, se sienta una
base sélida para una ensefianza de las ciencias més efectiva y significativa. Esto no solo
beneficiara el aprendizaje de los estudiantes, sino que también contribuird a fomentar
elinterésy la curiosidad por la ciencia desde las primeras etapas de la educacion.
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Los hallazgos de este estudio abren nuevas lineas de investigacién en el campo de
la formacion docente en ciencias. Futuras investigaciones podrian explorar cémo
evolucionan las concepciones epistemolégicas de los educadores a lo largo de su
trayectoria profesional y qué factores contextuales influyen en este proceso. Ade-
mas, seria valioso investigar el impacto en la formacién docente de intervenciones
especificas disefiadas para promover una reflexién profunda sobre las concepciones
epistemoldgicasy su relacion con las practicas pedagdgicas.

A nivel aplicado, los resultados de este estudio pueden informar el disefio de pro-
gramas de formacion docente que integren de manera efectiva la reflexion sobre las
concepciones epistemoldgicas y su relacidén con la ensefianza de las ciencias. Esto
podria incluir el desarrollo de modulos especificos, talleres y espacios de discusién
que permitan a los futuros educadores cuestionar sus creencias, confrontarlas con
teorias educativasy disefiar propuestas pedagogicas coherentes con enfoques cons-
tructivistas y de alfabetizacion cientifica.

En conclusion, este estudio resalta la relevancia de las
concepciones epistemoldgicas en la ensefianza

de las ciencias en la educacion inicial y su impacto en

la formacion docente. Al promover una reflexion profunda
sobre estas creenciasy su relacion con las practicas
pedagdbgicas, se sienta un precedente para mejorar la

calidad de la educacion cientifica desde las primeras
etapas de escolaridad, preparando a los estudiantes para
enfrentar los desafios del siglo XXI.
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