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RESENA DEL LIBRO °

La experiencia es la madre de todas las ciencias, no hay mejor maestro que la expe-
rienciay quien no conoce su historia estd condenado a repetirla... son solo algunas
expresiones populares que evidencian el valor de la experiencia vivida como fuente
de aprendizaje, de transformacion y de construccién de nuevos escenarios desde el
querer ser.

Diez afios después de la creacion de la Licenciatura en Pedagogia Infantil, hoy Li-
cenciatura en Educacion Infantil, el programa se mira al espejo y se concibe como
objeto de sistematizacion. En un ejercicio reflexivo, critico y colaborativo, interpreta
su propia experiencia a la luz de sus apuestas formativas: infancias, inclusion, diver-
sidad, formacién docente, practicas pedagogicas, investigacion y trabajo con egre-
sadasy egresados. Este ejercicio busca reconstruir parte de su historia, desafiarse a
si mismo y proyectarse hacia el futuro, con el propdsito de seguir aportando a la ge-
neracién de conocimiento en el campo de la educacién infantil, al fortalecimiento
de practicas pedagogicas contextualizadas en las politicas para la educacion inicial
en Colombia y situadas en los territorios que habitan las nifias y los nifios, asi como
a la formacién de maestras y maestros comprometidos con el cuidado y la garantia
de los derechos de nifias y nifios.

Esta sistematizacion enriquece la linea epistemoldgica del programa al reconocer
la experiencia como fuente legitima de conocimiento pedagdgico y educativo, al
tiempo que potencia la creacion de redes territoriales y transnacionales orientadas
al didlogo de saberes, a la transformacion social desde la infancia 'y a la consolida-
cion de una comunidad académica comprometida con la equidad, la justicia y el
territorio.

ilnvitadas e invitados a conocer nuestra aventura!

Sandra Milena Morales Mantilla
Docente UNAD
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PRESENTACION °

La sistematizacién de experiencias

[...] no se trata tanto de mirar hacia atras, para apropiarnos de lo ocurrido en el
pasado, sino, principalmente, de recuperar de la experiencia vivida los elemen-
tos criticos que nos permitan dirigir mejor nuestra accién para hacerla transfor-
madora, tanto de la realidad que nos rodea como de nosotros mismos. Entender
la actualidad del presente como acontecimiento inexplicable sin el pasadoy que,
a la vez, contiene las potencialidades de un futuro por construir. Es decir: siste-
matizar las experiencias para construir nuevos saberes, sensibilidades y capaci-
dades, que nos permitan... apropiarnos del futuro (Jara, 2018, p. 21)

En esta perspectiva, el presente libro asume la sistematizacién como un ejercicio
critico, reflexivo y propositivo que toma como objeto la trayectoria de la Licenciatu-
ra en Educacion Infantil de la Universidad Nacional Abierta y a Distancia (UNAD) a
lo largo de su primera década. Mas que reconstruir de manera lineal una secuencia
de acontecimientos, esta obra se propone interpretar una experiencia formativa en
su complejidad histérica, pedagdgica y politica, al reconocer los fundamentos que
la originan, las apuestas éticas que la orientan, las decisiones curriculares que la es-
tructuran, los impactos territoriales que la legitiman y los desafios que la interpelan

en el escenario contemporaneo de la educacién infantil en Colombia.

Desde esta concepcion, el libro no ofrece relatos fragmentarios ni reconstrucciones
anecdoticas, sino procesos analiticos sustentados en técnicas cualitativas coheren-
tes con el objeto de estudio. La reconstruccién historica se apoya en el analisis do-
cumental de normativas, politicas publicas y archivos institucionales; los capitulos
que recuperan voces de egresadas, docentesy actores territoriales emplean analisis
narrativo y categorial; los desarrollos conceptuales dialogan con el anélisis de dis-
curso aplicado a documentos fundacionales y lineamientos curriculares; y el capi-
tulo final integra un metaanalisis de la produccion investigativa generada durante
la década. Estos procesos se apoyaron en matrices analiticas estructuradas y herra-
mientas digitales de sistematizacion de datos cualitativos que permitieron garanti-
zar coherencia categorial, trazabilidad interpretativa y consistencia en los hallazgos.
La explicitacion de estos procedimientos responde al compromiso de la obra con la
rigurosidad metodolégica y la transparencia en la construccién del conocimiento.



La dimension ética atraviesa de manera transversal el proyecto editorial. Dado
que la obra incorpora nombres propios, trayectorias profesionales y narrativas si-
tuadas, se asumieron criterios explicitos de consentimiento informado para el uso
académico de testimonios y experiencias. Cuando fue pertinente, se preservaron
identidades mediante referencias generales. La informacion recopilada fue trata-
da bajo principios de confidencialidad, minimizacién de datos y uso exclusivo con
fines académicos. Los registros, entrevistas y matrices construidas durante el proce-
so forman parte de un archivo institucional destinado a la memoria histéricay a la
investigacion educativa, y no seran utilizados con propdsitos distintos de aquellos
que dieron origen a la sistematizacion. Este encuadre no constituye una formalidad
afiadida, sino la expresion de coherencia entre la formacién docente como objeto
de estudio y la responsabilidad investigativa que implica narrar experiencias reales
en contextos territoriales concretos.

La construccién histérica desarrollada en el capitulo 1 no se limita a recuperar hi-
tos institucionales; constituye una lectura de las condiciones sociales, normativas
y educativas que hicieron posible la emergencia del programa. Alli se pone en evi-
dencia que la modalidad virtual no fue Unicamente una decision técnica, sino una
apuesta ética por la democratizacién del acceso a la formacién docente y la am-
pliacién de oportunidades en territorios historicamente excluidos. Esta genealogia
institucional permite comprender el sentido politico de la propuesta formativa.

Sobre esta base, el capitulo 2 profundiza en el compromiso ecosofico y ético con
las infancias, e introduce un desplazamiento ontolégico fundamental: comprender
a nifias y nifios como sujetos relacionales, politicos y epistémicos. La ecosofia se
configura aqui como un marco de inteligibilidad que articula cuidado, justicia y sos-
tenibilidad de la vida, amplia la comprension de la educacién infantil mas alla de lo
instruccionaly la sitla en un horizonte biocultural y de responsabilidad social.

Este horizonte encuentra concrecién en el capitulo 3, en el que la practica pedago-
gica es analizada como dispositivo formativo situado. La practica deja de ser una
aplicaciéon instrumental de teorias para convertirse en un espacio de mediacién
critica entre saber académico y realidad territorial, escenario donde se produce co-
nocimiento pedagdgico en accién y se tensionan permanentemente las categorias
normativas con las complejidades del contexto.

El capitulo 4 problematiza estas tensiones desde los debates sobre inclusion, diver-
sidad y reconocimiento territorial, cuestiona la homogeneizacién educativa y rei-
vindica la interculturalidad y el enfoque diferencial como principios estructurantes
del curriculo. En diadlogo con ello, el capitulo 5 profundiza en la dimension politica
de la formacion al comprender la participacion infantil como principio pedagogico,
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desplaza miradas adultocéntricas y reconoce a nifias y nifios como interlocutores
legitimos en la construccion de experiencias educativas democraticas.

Estas apuestas formativas se proyectan en el capitulo 6, en el que las voces de egre-
sadas y egresados evidencian el impacto territorial del programa. Alli se constata
que la formacion docente trasciende el plano declarativo y se encarna en practicas
transformadoras en comunidades rurales, urbanas e interculturales. Finalmente, el
capitulo 7 integra estas dimensiones desde el metaanalisis investigativo y consolida
la investigacion como eje articulador que permite producir conocimiento situado,
reflexionar criticamente sobre la practica y fortalecer la identidad académica del
programa en el campo de la educacién infantil.

La obra, en su conjunto, no se presenta como una coleccién de capitulos indepen-
dientes, sino como una arquitectura conceptual en la que historia, ontologia, prac-
tica, inclusion, participacion, impacto e investigacion se entrelazan como dimen-
siones constitutivas de un mismo proyecto formativo. Su organizacién transversal
en torno a cuatro movimientos —punto de partida, experiencia vivida, aprendizajes
construidos y proyeccién futura— permite leer la trayectoria del programa no como
un proceso cerrado, sino como un devenir en permanente construccion.

El alcance del libro trasciende la descripcién institucional. Se propone compartir
con la comunidad académica los desarrollos, aprendizajes y tensiones propias de
un programa que forma educadores infantiles en modalidad virtual, con presencia
nacional e internacional. Algunas experiencias pueden resultar inspiradoras; otras
pueden aportar elementos para la reflexion critica y la construccién de modelos de
formacion docente en educacion inicial; todas buscan contribuir al fortalecimiento
del campo de conocimiento de la educacion infantil desde una perspectiva situada,
inclusiva y transformadora.

En esta direccién, la sistematizacién que aqui se presenta no constituye un ejercicio
de clausura, sino una practica de pensamiento situada que reinterpreta la experien-
cia para proyectarla criticamente hacia el porvenir. Cada decision curricular, cada
practica pedagbgica y cada apuesta ética desarrollada en esta década representa
una toma de posicion frente a la educacion infantil como campo politico y respon-
sabilidad colectiva.

Este libro no es Unicamente memoria de un recorrido académico; es una invitacion
a comprender la formacién docente en educacién infantil como proyecto ético,
epistemoldgico y social. Al tejer historia, ecosofia, practica pedagogica, inclusion,
participacion e investigacion, la obra propone repensar la educacion infantil mas
alla de la logica instrumental y ubicarla en el horizonte de la justicia educativa, el
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reconocimiento de la diversidad y el cuidado de la vida. Si sistematizar es construir
saber a partir de la experiencia, también es abrir horizonte: afirmar que la educacion
infantil sigue siendo un espacio estratégico para la transformacion social y que la
formacion docente constituye uno de los escenarios decisivos donde se define el
tipo de sociedad que estamos dispuestos a construir.

Sandra Milena Morales Mantilla
Docente UNAD
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Resumen

La Licenciatura en Educacion Infantil de la Universidad Nacional Abierta y a Distan-
cia (UNAD) constituye un hito en la historia de la formacién docente en Colombia.
Desde su creacién, bajo la denominacién de Licenciatura en Pedagogia Infantil, ha
respondido a los desafios de garantizar el derecho a una educacién de calidad en la
primerainfancia, al ampliar el acceso a la formacién profesional para miles de muje-
resy hombres en diversos territorios. Este capitulo ofrece una mirada comprensiva a
la trayectoria del programa, al articular su origen como respuesta a un contexto nor-
mativo y social que prioriza la garantia de derechos en la infancia; su consolidacion
y gestion en el marco de una universidad publica, abiertay a distancia; y sus proyec-
ciones futuras, en coherencia con los desafios pedagogicos, territoriales y normati-
vos del pafs. Se destacan las transformaciones curriculares, el fortalecimiento de las
funciones sustantivas, los impactos territoriales y los aprendizajes derivados de una
década deimplementacion. La historia de esta licenciatura es también la historia de
un modelo formativo flexible que ha apostado por la inclusion, la pertinencia regio-
nal, lainnovacién pedagogicay la formacion de educadores infantiles como actores
sociales capaces de incidir en la transformacion de sus contextos.

Palabras clave: formacion docente; territorios; pedagogia; infancias; transforma-
cion social.

Abstract

The bachelor’s degree in early childhood education from the Universidad Nacional
Abierta y a Distancia (UNAD) is a milestone in the history of teacher training in
Colombia. Since its creation, under the name of bachelor’s degree in early childhood
pedagogy, it has responded to the challenges of guaranteeing the right to quality
education in early childhood, by expanding access to professional training for
thousands of women and men in diverse territories.

This chapter offers a comprehensive overview of the program’s trajectory, from its
origins to its current management and future projections, highlighting curricular
transformations, territorial impacts, and challenges faced in the context of a public,
open, and distance learning university. The history of this degree program is also the
history of a flexible model that has committed to inclusion, regional relevance, and
pedagogical innovation.

Keywords: teacher training; territories; pedagogy; childhood; social transforma-
tion.
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Punto de partida

Una apuesta por las infancias: origen de la
Licenciatura en Pedagogia Infantil de la UNAD

Desde la primera década del siglo XXI, las politicas publicas priorizaron “posicionar
el tema de primera infancia para sensibilizar y movilizar al pais sobre la importancia
crucial de los primeros afios de vida en el desarrollo humano y como factor de pro-
gresoy desarrollo de la nacion” (Departamento Nacional de Planeacion [DNP], 2007,
p.28). En este marco, la infancia representa un grupo poblacional fundamental para

la construccion del tejido social.

En este contexto, la UNAD, hacia el 2012, aposté por la creacion del programa de
Licenciatura en Pedagogia Infantil, el cual se configurd como un proyecto transfor-
mador, no solo en términos de acceso a la educacion superior, sino también en la
manera de concebir la formacién de educadores infantiles en un pais tan diverso.
Esta apuesta desafiante se proyecté para incidir en la calidad de vida de las nifias y
los nifios desde una perspectiva inclusiva, territorial e intercultural.

La Universidad Nacional Abierta y a Distancia (UNAD), fiel a su misién de contri-
buir con la educacion para todos a través de la modalidad abierta y a distancia,
bajo la proyeccién social que la caracteriza y como ente fundamental del siste-
ma educativo nacional, pretende ofrecer un programa académico para formar
profesionales que trabajen especificamente con la infancia y cuyo énfasis sea la
educacion inclusiva. (UNAD, 2014, p. 91)

En un pais marcado por profundas desigualdades, se manifesté la necesidad ur-
gente de formar profesionales capaces de actuar con sensibilidad y compromiso
en contextos atravesados por la pobreza, la violencia, el desplazamiento forzado, el
reclutamiento de menoresy otras situaciones que generan la vulneracion de los de-
rechos de las nifias y los nifios. El Documento Conpes Social 109 (DNP, 2007) advertia
sobre la necesidad de avanzar en la garantia de derechos desde un enfoque integral,
al sefialar que “... asegurar su desarrollo es la mejor manera de ampliar sus opor-
tunidades en la sociedad. El Estado debe garantizar el cumplimiento de estos de-
rechos y la sociedad debe actuar como corresponsable en su cumplimiento” (p. 8).

Es asi como surge el programa de la Licenciatura en Pedagogia Infantil como dis-
positivo de transformacion social, con la firme apuesta de aportar a la reconstruc-
cién del tejido social y a la promocion de los derechos de las infancias, mediante la
formacion de maestras y maestros que integran saberes pedagdgicos con enfoque
territorial y una ética del cuidado que reconoce en cada nifia y nifio no solo un su-
jeto de aprendizaje, sino también un sujeto de derechosy protagonista del cambio.

Ménica Duefias Cifuentes




Referentes normativos y técnicos que orientan la
politica educativa para la primera infancia

La politica educativa para la primera infancia en Colombia se ha configurado a partir
de un robusto marco técnico y legal que reconoce a las nifias y los nifios como su-
jetos de derechos y actores fundamentales en la construccion social. Este conjunto
de referentes, compuesto por leyes, decretos, lineamientos y documentos orienta-
dores del Ministerio de Educacién Nacional (MEN), ha sido clave para avanzar en la
consolidacién de una atencion integral, pertinente y de calidad. Estos instrumen-
tos definen los principios y enfoques de la educacién inicial, y orientan el disefio, la
implementacién y la gestién del programa, acorde con los desafios territoriales, la
diversidad cultural y las transformaciones sociales que demandan acciones a favor
de las infancias.

En la figura 1, se presentan los principales referentes normativos asociados al de-
sarrollo de la politica publica para la primera infancia en Colombia, en una linea
de tiempo que se traza desde 1968 hasta el 2009, sobre la cual se oriento el disefio
inicial de la apuesta formativa del programa, para su consolidacion como un pro-
yecto educativo comprometido con la garantia de derechos y la visibilizacién de las
infancias.

Figura 1.1. Marco normativo del disefio inicial de la Licenciatura en Pedagogia
Infantil

Ley 75 de 1968: Ley 12 de 1991: Ley 1098 de 2006: Conpes 109 de Decreto 1295 de 2009:
creacion del ICBF. aprobacion de la promulgacion del 2007: estrategia regulacion de la
Convencién de la Cédigo de la “Colombia por la atencion integral de la
ONU sobre los Infanciay la Primera Infancia”. primera infancia en los
Derechos del Nifio. Adolescencia. sectores vinculados al
Sisbén.

Nota. La linea de tiempo presenta los referentes normativos sobre los cuales se sustenta el disefio
inicial del programa de la Licenciatura en Pedagogia Infantil.

Fuente: elaboracion propia.
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La creacion de la Licenciatura en Pedagogia Infantil de la UNAD se inscribié en el
marco de politicas publicas como la Ley 1098 de 2006 (Cédigo de Infancia y Adoles-
cencia) y la Estrategia de Atencion Integral a la Primera Infancia “De Cero a Siem-
pre”, desde las cuales se demandaba una respuesta articulada para la formacion
docente, al perfilar al educador infantil no solo como docente, sino también como
mediador entre familias, instituciones de salud, proteccion, cultura y justicia.

Este perfil posiciona a las y los licenciados en pedagogia infantil como actores
sociales que, en articulacién con otros agentes educativos, gestionan acciones
en el marco de la atencién integral, “[...] reconocida como la forma a través de la
cual los actores responsables de garantizar el derecho al pleno desarrollo de las
nifias y nifios en primera infancia materializan de manera articulada la proteccion
integral” (Comision Intersectorial para la Atencién Integral de la Primera Infancia,
2013, p. 93); para asi velar por los derechos de las nifias y los nifios y prevenir nuevas
vulneraciones.

El programa se gesto con el compromiso de promover la educacion inclusiva, o
cual dialogé con un discurso de reconocimiento de los valores culturales como ele-
mentos que construyen la identidad de las infancias desde sus diversos territorios.
Para ello, se hace necesario, como lo expone el MEN (2014),

[...] que el quehacer pedagdgico procure la garantia de los derechos de existen-
cia y pervivencia de las diferentes culturas, sin pretender homogenizar o impo-
ner la cultura occidental como la hegeménica o dominante, de forma tal que se
permita el aprendizaje e intercambio de costumbres, practicas, valores, simbo-
logias, normas y representaciones de mundo que configuran la identidad indivi-
dualy colectiva del grupo al que pertenece cada nifia y cada nifio. (p. 57)

En este sentido, la Licenciatura en Pedagogia Infantil de la UNAD reafirma su apues-
ta por una formacion docente que reconoce y valora la diversidad cultural como
ambito que moviliza experiencias de desarrollo y aprendizaje para las nifias y los
nifios.

El programa se consolida como un proyecto educativo comprometido con el forta-
lecimiento de las identidades infantiles en sus contextos sociales, culturales y terri-
toriales. Por medio de un curriculo flexible, contextualizado e intercultural, busca
formar educadores capaces de dialogar con las realidades locales, defender la plu-
ralidad de saberes y précticas, y contribuir asi a la construccion de una educacion
infantil con sentido social y transformador.

El marco normativo en torno a las politicas para la primera infancia y para la gestion
de la educacién y la atencién integral a la primera infancia en Colombia se fortale-

Ménica Duefias Cifuentes
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ci6 entre el 2013 y el 2022, lo que generd grandes desafios para el desarrollo de la
apuesta formativa de la Licenciatura en Pedagogia Infantil.

En la figura 1.2 se presentan los referentes normativos y técnicos que orientaron la
politica de atencién integral y educacion inicial en Colombia a partir del 2013.

Alrededor de estas normativas se sustento y fortalecié el marco conceptual, peda-
gbgico y de gestion del programa durante su implementacion, una vez se obtuvo el
registro calificado del programa en el 2015.

Figura 1.2. Marco normativo etapa de implementacion del programa

Fundamentos Ley 1804 de 2016: Bases curriculares Orientaciones Decreto 1411 de
Politicos, Técnicos politica “De Cero a para la educacion pedagogicas para 2022: regulacion
y de Gestion Siempre” inicial y preescolar grupos étnicos de la prestacion de

servicios

Nota. La linea del tiempo presenta los referentes normativos que se emitieron para la etapa de
implementacion del programa de la Licenciatura en Pedagogia Infantil.

Fuente: elaboracion propia.

Hacia el 2013 se emitio el referente marco de la Estrategia de Atencién Integral a
la Primera Infancia, denominado Fundamentos politicos, técnicos y de gestion, me-
diante el cual se establecen las bases que orientan la politica publica dirigida a las
nifias y los nifios desde la gestacion hasta los cinco afios. Alli se definen principios
politicos como el enfoque de derechosy la corresponsabilidad entre familia, Estado
y sociedad; ademas, se presentan los fundamentos técnicos centrados en el desa-
rrollo integral de la infancia, con énfasis en las apuestas de articulacion intersecto-
rial y territorial.

En el 2014 se consolidan los lineamientos técnicos para la educacion inicial, a partir
de los cuales se estructura la atencion integral a la primera infancia en el pafs. Estos
lineamientos orientan el enfoque diferencial, de derechos y de desarrollo integral
que la licenciatura adopta en sus propositos formativos.
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La promulgacion de la Ley 1804 de 2016, reconocida como la Ley de Cero a Siempre,
representa un hito fundamental en la historia de la atencion a la primera infancia en
Colombia, al elevar a politica de Estado la Estrategia Nacional de Atencién Integral,
y definir que esta politica se desarrolla como consecuencia de

[...] un trabajo articulado e intersectorial que desde la perspectiva de derechos
y con un enfoque de gestion basado en resultados, articula y promueve el con-
junto de accionesintencionadasy efectivas encaminadas a asegurar que en cada
uno de los entornos en los que transcurre la vida de las nifias y los nifios existan
las condiciones humanas, sociales y materiales para garantizar la promocion y
potenciacion de su desarrollo. Lo anterior a través de la atencidn integral que
debe asegurarse a cada individuo de acuerdo con su edad, contexto y condicién.
(Ley 1804, 2016, art. 2)

Su aprobacién consolidé el marco normativo que orienta la formacién de educado-
res infantiles y respalda la implementacién de programas académicos comprome-
tidos con la calidad, la equidad y la pertinencia en la atencién educativa a la nifiez.

En esta ruta de fortalecimiento técnico, los referentes pedagdgicos establecidos en
las Bases curriculares para la educacion inicial y preescolar (2017) y las Orientaciones
pedagdgicas parala educacion inicial de nifias y nifios de comunidades étnicas (2018)
se constituyeron en pilares fundamentales para la formacion de educadores infanti-
lesen el pais. Las bases curriculares ofrecen un marco para el disefio de experiencias
de aprendizaje pertinentes, centradas en los procesos de desarrollo y aprendizaje de
las nifias y los nifios, e impactan directamente en el disefio de ambientes educativos
intencionadosy pertinentes, para generar “[...] acciones pedagbgicas que permiten a
las nifiasy a los nifios vivenciary profundizar en su condicién de sujetos de derechos,
ciudadanos participativos, transformadores de si mismosy de la realidad, creadores
de culturay de conocimiento” (MEN, 2014, p. 128).

Porsu parte, las Orientaciones pedagdgicas para la educacion inicial de nifias y nifios
pertenecientes a comunidades de grupos étnicos incorporan el enfoque diferencial
e intercultural con el cual se compromete el programa, para generar un reconoci-
miento de practicas pedagogicas que valoran la diversidad cultural y territorial.

Finalmente, el Decreto 1411 de 2022 representa un acontecimiento trascendental
para el sistema educativo colombiano, al reglamentar la educacién inicial como el
primer nivel del sistema educativo. Se enfatiza el compromiso con una educacion
con enfoque de derechos, equidad e inclusién desde la primera infancia, y se defi-
ne que

La educacion inicial se enmarca en la atencion integral, la cual implica garanti-
zar procesos pedagbgicos y educativos con calidad, pertinencia y oportunidad
de acuerdo con las caracteristicas de desarrollo y ritmos de aprendizaje de las
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nifias y los nifios; contribuye en la gestion de las atenciones relacionadas con el
cuidado y crianza; salud, alimentacién y nutricion; ejercicio de la ciudadania, la
participacion y recreacion. (Decreto 1411, 2022, cap. 2)

Ademaés, el decreto regula aspectos clave para la organizacion, prestacion y calidad
del servicio educativo en este nivel, lo que permite fortalecer la articulacion entre
los diferentes ciclos formativos y garantizar trayectorias educativas continuas, perti-
nentesy coherentes desde la gestacién hasta la educacién superior.

Suimplementacion exige una preparacion rigurosa de los educadores infantiles y con-
solida su rol como actores fundamentales en la base del sistema educativo nacional.

Los referentes técnicos y normativos han guiado la construccion de la politica para
la primera infancia, la cual refleja un avance significativo en el reconocimiento de
los derechos de nifias y nifios en Colombia. Esta politica no solo establece marcos
legales y técnicos para garantizar una atencién de calidad y la consolidacién de un
enfoque intersectorial, diferencial y pedagdgico para la atencién integral, sino que
ademas otorga al educador infantil una responsabilidad como actor clave en este
proceso, al ser quien media, desde el entorno educativo, experiencias que favore-
cen el desarrollo pleno de las infancias.

Su rol trasciende el aula y requiere un dialogo constante y articulado con los de-
maés actores presentes en los diversos entornos para “reconocer a las comunidades
como legitimas interlocutoras, con saberes para aportar, es un reto tratdndose de la
construccion de caminos que garanticen la realizacion de los derechos de los nifios
y nifias desde una perspectiva diferencial” (Comision Intersectorial para la Atencion
Integral de la Primera Infancia, 2013, p. 94).

De esta manera, las maestras y maestros, junto con la familia, la comunidad y los
actores del entorno de salud, entre otros, podran promover acciones que respon-
dan ala atencion integral y que sean gestionadas desde las realidades, necesidades
y potencialidades de cada territorio, asi como de cada nifia y nifio en su condicién
de sujeto de derechos.

Nuestra experiencia

De la vision a la accion: una licenciatura que
transforma territorios desde la educacion infantil

La trayectoria del programa ha estado marcada por un proceso de construccion
curricular que responde a las necesidades del contexto educativo colombiano, en
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el marco de la atencién integral a la primera infancia. Esta evolucion puede com-
prenderse a partir de tres momentos fundamentales: el primer momento, entre el
2010y el 2015, corresponde al disefio inicial de la Licenciatura en Pedagogia Infantil,
caracterizado por la consolidacion de su fundamento curricular, el fortalecimien-
to de alianzas interinstitucionales y la obtencion del registro calificado. El segundo
momento, entre el 2015y el 2020, se centra en el desarrollo del proyecto educativo,
la consolidacién de su implementacion e impacto en los territorios, y su reconoci-
miento como el primer programa de formacién docente para la primera infancia
en modalidad virtual y con cobertura nacional. Finalmente, el tercer momento, del
2020 al 2025, estéd marcado por el proceso de renovacién del registro calificado y la
transformacion de su denominacion a Licenciatura en Educacion Infantil, lo cual
permitié actualizar su propuesta formativa frente a los nuevos desafios pedagogi-
cos, normativos y sociales del pais.

En la figura 1.3, se representa la trayectoria anteriormente descrita.

Figura 1.3. Trayectoria del programa

Renovacion y
transformacion
curricular

(2020-2025)

Actualizacion curricular del programa
para responder a los desafios

educativos y sociales

contemporaneos.

Desarrollo e implementacion
del programa (2015-2020)

Gestion de la apertura formativa del
programa, visibilizacién y crecimiento.

Disefio inicial y
consolidacion
(2010-2015)

Establecimiento de las
bases del programa y
gestion de alianzas
interinstitucionales.

Nota. Trayectoria del programa desde el disefio inicial hasta la renovacién del registro calificado.

Fuente: elaboracion propia.
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Momento 1. Disefo inicial de la Licenciatura
en Pedagogia Infantil (2010-2015)

En el 2010 se gesta la Catedra Abierta y Permanente de Infancias en el marco de la
Diversidad y la Interculturalidad?, espacio académico mediante el cual se empezé a
visibilizar ala UNADy a la ECEDU como referentes en la apuesta social y politica por
la educacion infantil.

Mediante el Acuerdo 031 del 12 de junio de 2012 del Consejo Superior de la UNAD,
se autoriza el tramite del correspondiente registro calificado del programa de Li-

cenciatura en Pedagogia Infantil, adscrito a la Escuela de Ciencias de la Educacion
(ECEDU).

Durante el proceso previo a la obtencion del registro calificado, la ECEDU fortale-
ci6 el relacionamiento interinstitucional gracias a la Catedra de Infancias, la cual se
consolidé como un espacio académico estratégico para tejer vinculos a nivel nacio-
nal con entidades como el ICBF y la Secretaria de Educacion de Bogotd, asi como
con universidades internacionales.

En el 2014, la UNAD fue seleccionada como universidad formadora de agentes edu-
cativos a nivel nacional, en el marco de la cualificacién sobre los fundamentos poli-
ticos, técnicos y de gestion para la atencion integral a la primera infancia.

Posterior a estos acontecimientos, este primer momento culmind con la obtencién
del registro calificado el 12 de mayo del 2015, un momento significativo para la his-
toria institucional de la UNAD y para el desarrollo del campo de la educacion infantil
en Colombia, al posicionarse como el primer programa de formacién virtual con
cobertura nacional en este ambito.

Momento 2. Desarrollo del proyecto educativo de la
Licenciatura en Pedagogia Infantil (2015-2020)

Tras obtener el registro calificado, el programa se consoliddé como una propuesta
innovadora en la formacién docente, con enfoque en la educacion inclusiva, el uso

1 La Catedra se propone como un espacio académico y formativo orientado a la construccién
colectiva de conocimiento sobre las infancias, desde una perspectiva que reconoce y valora la
diversidad vy la interculturalidad. Su propésito central es fortalecer alternativas educativas y de
atencién de alta calidad para nifias y nifios, asi como propiciar el didlogo entre distintos &mbitos
sociales, comunitarios, institucionales y académicos. Ademas, busca visibilizar experiencias sig-
nificativas en los diversos contextos en los que se desarrolla la infancia, con el fin de promover
una comprension amplia y contextualizada de sus realidades en el pafs.
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pedagbgico de las TIC y el reconocimiento de las realidades contextuales de las in-
fancias. La mision del programa se enmarcé en la formacién de:

...lideres profesionales en la educacion de las infancias, con alto desempefio
investigativo, pedagbgico, didactico y con competencias capaces de abordar a
las infancias desde una perspectiva de educacion inclusiva, haciendo uso de las
TIC como elemento pedagogico y didactico en procesos educativos a favor de la
educacion integral de las infancias. (UNAD, 2014, p. 89)

Durante esta etapa del programa se generaron diversas experiencias y se supera-
ron desafios en torno a la responsabilidad de formar maestras y maestros para la
primera infancia que integraran las competencias que exige la atencién integral, ya
que la propuesta del programa se distancié de practicas de asistencialismo, como
se concebia hace pocos afios el cuidado de las nifias y los nifios, y de practicas
asociadas a la preparacién para la escuela, como se comprendia la educacion pre-
escolar. La apuesta del programa se desvincula del enfoque centrado en conteni-
dos disciplinares y asignaturas escolares tradicionales, ya que situa el desarrollo
infantil como eje principal de la accion educativa. Su proposito se orienta hacia la
educacion inicial, entendida como un proceso mas amplio que la simple transmi-
sibn de conocimientos, y trasciende la ensefianza convencional propia del contex-
to escolar (MEN, 2014, p. 47).

Durante este trayecto, la gestion del programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil
se orientd por el compromiso con el desarrollo integral de sus estudiantes, en co-
herencia con las apuestas de la UNAD como institucién comprometida con la trans-
formacion social de Colombia. En este marco, la formacion integral brindada a las
y los futuros licenciados les permitio proyectarse como lideres con la capacidad de
actuar en sus contextos y, mediante su accion transformadora, contribuir a la for-
macién de nuevos y futuros lideres (UNAD, 2014, p. 271).

Para lograr una formacion integral, se gestionan y articulan las funciones sustanti-
vas de la UNAD para garantizar, a la vez, una formacién de calidad. Desde la proyec-
cién social, se promueven experiencias formativas en dialogo con las comunidades
y los territorios, fortaleciendo el vinculo entre la universidad y la realidad social de la
infancia en Colombia. Entre estas experiencias se identifica el desarrollo de las prac-
ticas pedagogicas en diversos escenarios, en los cuales se impacta con el disefio
de nuevas acciones educativas y pedagbgicas que se desvinculan de la educacion
tradicional para generar innovaciones pedagdgicas dirigidas a las infancias.

En el campo de la investigacion, se inicié la implementacion de la investigacion
formativa, abriendo espacios de participacién desde semilleros de investigacion y
generando, por medio del microcurriculo, experiencias en investigacién educativa.
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Esto incentivd procesos de indagacion pedagdgica y sistematizacion de experien-
cias que permiten a las maestras y maestros en formacion reflexionar criticamente
sobre su practica.

En cuanto a la gestion de la inclusidn, se garantiza el acceso flexible y pertinente a
la educacién superior para estudiantes de diversas regiones y condiciones. Ademas,
desde la apuesta formativa del programa, se asegura un perfil docente que dé cuen-
ta de la comprension de la diversidad y genere acciones pedagogicas pertinentes
para su atencién.

En relacion con la gestidn de la internacionalizacion, se establecieron alianzas y es-
pacios de intercambio académico con diversas instituciones que permiten ampliar
la vision pedagdgica de los docentes formadores y de los docentes en formacion.
Es importante mencionar, en esta gestién, un escenario desde el cual el programa
participa como parte de la junta directiva desde el 2016 y por medio del cual se han
movilizado acciones no solo de internacionalizacion, sino también de proyeccion
social, formacién e investigacion. Este espacio es la Asociacion Colombiana de Edu-
cacién Preescolar (ACDEP), la cual se establece como el Comité Nacional de la Orga-
nizacién Mundial para la Educacién Preescolar (OMEP), organizacion internacional
no gubernamental y sin fines de lucro, con Estatus Consultivo en Naciones Unidas
y la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura
(Unesco).

Respecto a la gestion de la innovacién, desde la ECEDU se han generado desarro-
llos de recursos tecnolégicos que apoyan las experiencias educativas de nuestros
estudiantes. Por ejemplo, en el desarrollo de su componente practico, el uso del
simuladory LabINNOVA se establece como mediaciones pedagdgicas que apoyan,
a lavez, el fortalecimiento de las competencias digitales.

En conjunto, la gestion de estas funciones sustantivas se transversaliza en la forma-
ciébn como un proceso integral. La calidad en la formacion es, a la vez, una respuesta
a las demandas de las politicas nacionales sobre la formacion inicial docente, lo
cual se sustenta, seglin el MEN (2014), en:

[...] la cualificacion permanente de quienes se encargan directamente de la
educacion de las nifias y los nifios de primera infancia es fundamental, pues
la reflexion que conlleva aporta insumos importantes para generar procesos
critico-reflexivos que contribuyen a ampliar el saber pedagdgico y a favorecer
las capacidades tedricas y técnicas requeridas para conducir a nifias y nifios por
trayectorias de desarrollo mas cualificadas. (p. 69)
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Por lo anterior, la formacién generada desde el programa articula lo ético, lo disci-
plinar, lo investigativo y lo contextual para consolidar un perfil profesional de maes-
tras y maestros capaces de transformar los entornos en los que se desarrollan las
nifias y los nifos.

Finalmente, en este momento intermedio mediante el que se narra la historia del
programa, para el 2020 se celebré un momento histérico para el programa: la gra-
duacion de la primera cohorte de Licenciados en Pedagogia Infantil, un aconteci-
miento que marcé el cierre de un ciclo formativo y la apertura de nuevas posibilida-
des de transformacion educativa en los territorios. Este logro no solo evidencié la
consolidacion del programa en términos académicos, sino también su capacidad
para responder a las necesidades del pais en materia de formacién de talento hu-
mano cualificado para la atencion integral a la primera infancia.

Los primeros egresados representan un avance significativo en la democratizacion
del acceso a la educacién superior, especialmente en contextos en los que histori-
camente se han limitado estas oportunidades, y se convierten en actores clave para
la promocion de practicas pedagdgicas pertinentes, inclusivas y con enfoque de
derechos, en didlogo con las comunidades y en sintonia con las politicas publicas
orientadas al desarrollo integral de la infancia.

Momento 3. Renovacion del registro calificado y
modificacion de la denominacion a Licenciatura
en Educacion Infantil (2020-2025)

En el marco del aseguramiento de la calidad, se gestiond la ruta de autoevaluacién,
la cual se convierte en una oportunidad para reflexionar de manera critica, partici-
pativa y sistematica sobre los avances, desafios y oportunidades de mejora en cada
una de las condiciones de la estructura curricular del programa. Este proceso de
autoevaluacion se convierte en el punto de partida para la renovacion del programa
académico, entendida como una accién estratégica orientada al fortalecimiento de
la calidad educativa, la pertinencia formativay la alineacién con los marcos norma-
tivos, institucionales y contextuales.

En coherencia con los lineamientos del Ministerio de Educacion Nacional y el mo-
delo de aseguramiento de la calidad de la UNAD, esta renovacién permite conso-
lidar una propuesta académica actualizada, sensible a las demandas del entorno,
las necesidades de formacién docente y los propdsitos misionales tanto de la es-
cuela como de la universidad. La primera ruta de autoevaluacion se representa en
la figura 1.4.
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Figura 1.4. Gestion de autoevaluacion y renovacion del programa

a N N N N N
2015-2017 2018 2020 2021 2024
Programa no Primera Segunda Gestion de Programa

evaluado autoevaluacion autoevaluacion renovacion renovado
Identificacion de Establecimiento de Evaluacién de avances Revision, redisefio y Fortalezas consolidadas
fortalezas y una linea de base y y determinacion de obtencion de y nuevas oportunidades
debilidades reconocimiento de nuevas oportunidades aprobacion identificadas
areas de mejora de fortalecimiento
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Nota. La linea del tiempo presenta la ruta de autoevaluacion con fines de renovacion del registro
calificado del programa.

v

Fuente: elaboracion propia.

Las autoevaluaciones realizadas en el 2018 y el 2020 proporcionaron informacion
valiosa para identificar las fortalezas y areas de mejora del programa, con base en
los hallazgos y analisis de las fortalezas y debilidades. En paralelo a la segunda au-
toevaluacién, se implement6 la Metodologia de Evaluacion Curricular, mediante la
cual se posibilito el andlisis critico de las nuevas apuestas que se demandan en el
campo de la educacién infantil, tanto a nivel nacional como internacional. El disefio
de la nueva propuesta curricular en torno a la renovacién del programa se desarro-
[l6 en el 2021. Este proceso involucrd el cambio de denominacion, soportado en
lineamientos normativos y demandas del sector.

El programa renovado de Licenciatura en Educacion Infantil de la UNAD presenta
una propuesta formativa integral que responde a las necesidades actuales del pais
en materia de educacién para la primera infancia. Su principal apuesta es la forma-
cioén de educadores infantiles como sujetos transformadores, criticos, solidarios y
comprometidos con la garantia de los derechos de las nifias y los nifios. Esta forma-
ciéon se fundamenta en un enfoque inclusivo, intercultural y con perspectiva de gé-
nero, apuesta que reconoce la diversidad y promueve relaciones educativas basa-
das en el respeto, la equidad y la justicia social, de acuerdo con la Ley 1098 de 2006:

Se entiende por perspectiva de género el reconocimiento de las diferencias so-
ciales, bioldgicas y psicolégicas en las relaciones entre las personas segin el
sexo, la edad, la etnia y el rol que desempefian en la familia y en el grupo so-
cial. Esta perspectiva se debe tener en cuenta en la aplicacion [...] en todos los
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ambitos en donde se desenvuelven los nifios, las nifias y los adolescentes, para
alcanzar la equidad. (art. 12)

Porlotanto, el curriculo estructurado por nlcleos problémicos articula teoriay prac-
tica en torno a los retos educativos contemporaneos, promoviendo el pensamiento
critico, la investigacion y la accion pedagogica situada. Se incorpora el analisis des-
de la educacién con perspectiva de género como parte del proceso formativo, con
el fin de construir practicas pedagdgicas que desafien los estereotipos, visibilicen
las experiencias de nifias y nifios y contribuyan a la formacién de una ciudadania
respetuosa de los derechos humanos.

La propuesta integra el uso de tecnologias de la informacién y la comunicacion
como mediadoras del aprendizaje, en coherencia con el modelo pedagdgico virtual
de la UNAD, lo que permite una formacion flexible, innovadoray accesible. En cuan-
to a la practica pedagdgica, esta se desarrolla de manera progresiva en escenarios
hibridos, fortaleciendo la articulacion entre formacion académica e interaccion pe-
dagdgicay educativa en diversos contextos.

En la ruta de fortalecimiento de la gestion de las funciones sustantivas, se fomenta
la investigacion, la innovacion y la proyeccién social mediante la participacion de
los estudiantes en semilleros de investigacidn, desde los cuales participan en pro-
yectos y espacios académicos como la Catedra de Infancias.

Para el 2024, en coherencia con el compromiso de la UNAD como universidad acre-
ditada en alta calidad y como resultado del desarrollo de la ruta de autoevaluacion
orientada a garantizar la calidad académica, se obtuvo la renovacion del registro
calificado, incluyendo el cambio de denominacién del programa, el cual paso de
Licenciatura en Pedagogia Infantil a Licenciatura en Educacion Infantil. Su misién
para esta nueva etapa se cimienta en la siguiente apuesta:

La Licenciatura en Educacién Infantil de la UNAD forma profesionales con capa-
cidad para liderar proyectos educativos encaminados a favorecer el desarrollo
integral de los nifios y las nifias, desde una perspectiva inclusiva, con alto des-
empefio investigativo, pedagbgico, didactico y tecnoldgico, caracterizados por
la creatividad, la innovacion y la reflexion consciente de las propias practicas, en la
biusqueda de la excelenciay la calidad en los procesos educativos dirigidos a las
infancias. (UNAD, 2024, p. 82)

Finalmente, para el 2025 se cumple la primera década de gestion del programa, un
momento clave que permite reconocer no solo los logros alcanzados a nivel de co-
bertura, formacién docente y posicionamiento académico, sino también el fortale-
cimiento de una identidad pedagdgica comprometida con la equidad, la inclusion
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y el desarrollo territorial. La renovacién del registro calificado y el cambio de deno-
minacién a Licenciatura en Educacién Infantil marcan el inicio de una nueva etapa
en la que se reafirma el compromiso con la excelencia académica, la innovacién
educativay la transformacién social.

Este recorrido ha consolidado un proyecto formativo que, desde una perspectiva
critica, ética y ciudadana, promueve la construccién de ambientes educativos sig-
nificativos para las infancias y busca contribuir a la garantia de sus derechos y al
mejoramiento de sus condiciones de vida en los diversos territorios.

Evolucion e impacto territorial en la
formacion docente para las infancias

Alo largo de su trayectoria, el programa ha consolidado un modelo formativo ca-
racterizado por su amplio alcance territorial, impacto social y pertinencia acadé-
mica. Su evolucion, ademas, se pone en evidencia en el crecimiento sostenido de
la matricula en diversas regiones del pais y del exterior, los cuales se presentan en la
figura 1.5.

Figura 1.5. Estudiantes por zona (2025-2)

Nota. La figura presenta el nimero de estudiantes matriculados en la vigencia 2025-2 en cada una de
las zonas.

Fuente: elaboracion propia con base en datos de UNAD (2025).
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Actualmente, para la vigencia 2025-2, el programa cuenta con 13 365 maestras y
maestros en formacién, lo cual posiciona a la licenciatura como una de las princi-
pales apuestas de formacion docente en educacién infantil del pais. Esta presencia
se extiende a contextos rurales, urbanos, indigenas y afrodescendientes, en los que
historicamente el acceso a la educacion superior ha sido limitado. La modalidad
virtual y el enfoque flexible del programa han sido determinantes para garantizar
el acceso equitativo a la formacién, superando barreras geograficas, econémicas y
culturales.

Asi, la licenciatura se consolida como un proyecto educativo de caracter nacional,
comprometido con la democratizacién del conocimiento y la transformacion de las
realidades territoriales mediante la formacion de educadoras y educadores infanti-
les con sentido ético, criticoy social. Los datos registrados en la figura 1.6 evidencian
el impacto formativo de esta licenciatura, asi como su compromiso con la equidad
territorial, la inclusion social y la calidad educativa.

Figura 1.6. Graduados por zona

ZSUR ZAO
106 62
Z0CC
74
ZCAR
213
ZCSUR
76
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110
ZCBOY
113

Nota. La figura presenta el nimero de estudiantes graduados en cada una de las zonas hasta la
vigencia 2025-1.

Fuente: elaboracion propia con base en datos de SlI 4.0, Analitica (UNAD, s. f.).

A la fecha, el programa ha graduado a 911 maestras y maestros en todo el territo-
rio nacional, evidenciando su impacto en la cualificacién del talento humano que
atiende la educacion de la primera infancia en contextos diversos. Su presencia en
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distintas regiones del pais refleja la cobertura y alcance del programa, asi como su
capacidad para incidir en la transformacion de realidades locales mediante una for-
macion profesional pertinente, ética y comprometida con el desarrollo integral de
las infancias en Colombia.

Sonar realidades. Tejer futuros

El recorrido presentado en este capitulo permite afirmar que la Licenciatura en
Educacién Infantil de la UNAD se ha configurado como una apuesta formativa con
sentido social y alcance territorial, cuya trayectoria puede leerse en tres claves ar-
ticuladas: su origen como respuesta a un contexto nacional que prioriza la primera
infancia desde un enfoque de derechos; su consolidacion y gestién como programa
virtual con cobertura amplia, capaz de tejer alianzas, fortalecer funciones sustan-
tivas y sostener una identidad pedagdgica; y su proyeccién actual, marcada por la
renovacion del registro calificado, la actualizacion curriculary el transito de deno-
minacion hacia Licenciatura en Educacion Infantil, en coherencia con transforma-
ciones normativas y demandas contemporaneas del campo.

En su origen, el programa emerge como dispositivo de transformacion social al re-
conocer la urgencia de formar educadores infantiles con sensibilidad ética, enfoque
territorial e intercultural, y capacidad de actuar en escenarios atravesados por des-
igualdades y vulneraciones de derechos. En su presente de gestion, la licenciatura
ha consolidado un modelo flexible que integra proyeccién social, investigacion for-
mativa, inclusién, internacionalizacion e innovacion, evidenciando que la modali-
dad virtual, lejos de ser una limitacién, ha funcionado como mediacién estratégica
para democratizar el acceso a la formacién docente y ampliar la presencia institu-
cional en territorios diversos. En este sentido, los datos de matricula y graduacion,
junto con los hitos de autoevaluacién y renovaciéon, muestran un programa que no
solo crece en cobertura, sino que también fortalece su pertinencia y su capacidad
de incidencia en la cualificacion del talento humano para la educacion inicial.

De esta lectura comprensiva se derivan aprendizajes centrales. El primero es que
la calidad de una licenciatura para la primera infancia no se sostiene Unicamente
en el cumplimiento normativo, sino en la capacidad de articular marcos técnicos
y politicos con realidades territoriales concretas, reconociendo a las comunidades
como interlocutoras legitimas y a las infancias como sujetos de derechos. El segun-
do aprendizaje es que la gestién académica e institucional cobra sentido cuando
se traduce en condiciones efectivas para la formacion integral: acompafiamiento,
mediaciones pedagdgicas pertinentes, practicas formativas contextualizadas, expe-
riencias investigativas y redes de cooperacién que amplien los horizontes del pro-
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grama. El tercero es que el fortalecimiento de una identidad pedagogica inclusiva,
intercultural, critica y situada se convierte en un capital académico fundamental
para proyectar el programa hacia escenarios de mayor consolidacién y reconoci-
miento.

Desde esta base, los desafios actuales se comprenden no como un cierre desvincu-
lado, sino como la proyeccion necesaria de la trayectoria descrita. En primer lugar,
se mantiene el reto de fortalecer la permanencia estudiantil y los mecanismos de
acompafiamiento académico, particularmente en una modalidad virtual que exige
estrategias sostenidas de tutoria, bienestar y vinculacion territorial. En segundo lu-
gar, se requiere profundizar la armonizacion entre el curriculo, los lineamientos del
Ministerio de Educacién Nacionaly las demandas emergentes del campo, aseguran-
do coherencia entre formacion, practica pedagogica e investigacion. En tercer lugar,
se proyecta el desafio de consolidar redes interinstitucionales e intersectoriales que
fortalezcan la relacion universidad-territorio, ampliando escenarios de préactica, in-
novacion y produccion de conocimiento situado.

En perspectiva de futuro, el programa se orienta a consolidar procesos de acredi-
tacién de alta calidad, robustecer su identidad investigativa, renovar permanente-
mente sus mediaciones pedagbgicas y profundizar enfoques estratégicos como la
sostenibilidad, la perspectiva de género, la inclusion intercultural e la innovacién
educativa, sin perder su apuesta fundante por la equidad territorial y la garantia
de derechos. Sofiar realidades y tejer futuros, en el marco de esta sistematizacion,
significa reconocer que la historia del programa no es solo un registro de lo logrado,
sino un horizonte de responsabilidad: seguir formando educadores infantiles capa-
ces de incidir éticamente en los entornos donde habitan las nifias y los nifios, y de
contribuir a la transformacién social desde la educacion inicial.

Referencias

Comisién Intersectorial para la Atencion Integral de la Primera Infancia. (2013). Fun-
damentos politicos, técnicos y de gestion de la estrategia de atencion integral
a la primera infancia. Gobierno de Colombia. https://www.mineducacion.gov.
co/1759/articles-177829_archivo_pdf_fundamentos_ceroasiempre.pdf

Decreto 1411 de 2022 (29 de julio), por medio del cual se subroga el Capitulo 2 del
Titulo 3, Parte 3 del Libro 2 del Decreto 1075 de 2015y se adiciona la Subsec-
cion 4 a este Capitulo, con lo cual se reglamenta la prestacion del servicio de
educacion inicial en Colombia y se dictan otras disposiciones. https://www.
funcionpublica.gov.co/eva/gestornormativo/norma_pdf.php?i=191187

Ménica Duefias Cifuentes



https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-177829_archivo_pdf_fundamentos_ceroasiempre.pdf
https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-177829_archivo_pdf_fundamentos_ceroasiempre.pdf
https://www.funcionpublica.gov.co/eva/gestornormativo/norma_pdf.php?i=191187
https://www.funcionpublica.gov.co/eva/gestornormativo/norma_pdf.php?i=191187

Departamento Nacional de Planeacién. (2007). Documento Conpes Social 109: Politi-
ca publica nacional de primera infancia “Colombia por la primera infancia”. Go-
bierno de Colombia. https://www.mineducacion.gov.co/1780/articles-177832_
archivo_pdf_Conpes_109.pdf

Ley 1098 de 2006 (8 de noviembre), “por la cual se expide el Cddigo de la Infancia
y la Adolescencia”. Diario Oficial 46.446. https://www.icbf.gov.co/sites/default/
files/codigoinfancialey1098.pdf

Ley 1804 de 2016 (2 de agosto), “por la cual se establece la Politica de Estado para
el Desarrollo Integral de la Primera Infancia de Cero a Siempre y se dictan otras
disposiciones”.  Diario Oficial 49.953https://www.icbf.gov.co/system/files/
ley_1804_de_2016_primera_infancia.pdf

Ministerio de Educacion Nacional. (2014). Sentido de la educacion inicial [documen-
to n.° 20, Serie de orientaciones pedagdgicas para favorecer la calidad de la
educacion inicial en el marco de la atencién integral]. Gobierno de Colombia.
https://www.mineducacion.gov.co/1780/articles-341810_archivo_pdf_senti-
do_de_la_educacion.pdf

Ministerio de Educacion Nacional. (2017). Bases curriculares para la educacion ini-
cial y preescolar. https://www.mineducacion.gov.co/1780/articles-341880_re-
curso_1.pdf

Ministerio de Educacién Nacional. (2018). Orientaciones pedagdgicas para la edu-
cacion inicial de nifias y niflos de comunidades étnicas. Gobierno de Colombia.
MEN. https://www.mineducacion.gov.co/1780/articles-379705_recurso_10.pdf

Universidad Nacional Abierta y a Distancia. (2014). Documento maestro del progra-
ma Licenciatura en Pedagogia Infantil. UNAD.

Universidad Nacional Abierta y a Distancia. (2021). Documento maestro del progra-
ma Licenciatura en Educacion Infantil. UNAD.

Universidad Nacional Abierta y a Distancia. (2012, 12 de junio). Acuerdo No. 031
de 2012. UNAD. https://sgeneral.unad.edu.co/images/2012/consejo-supe-
rior-acuerdos/acuerdo31dejuniol2de2012.pdf

Universidad Nacional Abierta y a Distancia. (s. f.). S/l 4.0, Analitica. UNAD [aplicativo].
Universidad Nacional Abierta y a Distancia. (2025). EDUNAT [Software de computo].

UNAD.

Capitulo 1. Educacién infantil con sentido social:
construccion historica de una licenciatura para transformar territorios


https://www.mineducacion.gov.co/1780/articles-177832_archivo_pdf_Conpes_109.pdf
https://www.mineducacion.gov.co/1780/articles-177832_archivo_pdf_Conpes_109.pdf
https://www.icbf.gov.co/sites/default/files/codigoinfancialey1098.pdf
https://www.icbf.gov.co/sites/default/files/codigoinfancialey1098.pdf
https://www.icbf.gov.co/system/files/ley_1804_de_2016_primera_infancia.pdf
https://www.icbf.gov.co/system/files/ley_1804_de_2016_primera_infancia.pdf
https://www.mineducacion.gov.co/1780/articles-341810_archivo_pdf_sentido_de_la_educacion.pdf
https://www.mineducacion.gov.co/1780/articles-341810_archivo_pdf_sentido_de_la_educacion.pdf
https://www.mineducacion.gov.co/1780/articles-341880_recurso_1.pdf
https://www.mineducacion.gov.co/1780/articles-341880_recurso_1.pdf
https://www.mineducacion.gov.co/1780/articles-379705_recurso_10.pdf
https://sgeneral.unad.edu.co/images/2012/consejo-superior-acuerdos/acuerdo31dejunio12de2012.pdf
https://sgeneral.unad.edu.co/images/2012/consejo-superior-acuerdos/acuerdo31dejunio12de2012.pdf

Capitulo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

COMPROMISO CON LAS °
INFANCIAS COMO CAMPO
COMPLEJO: CLAVES ETICAS,
EPISTEMOLOGICAS Y PEDAGOGICAS
EN LA FORMACION DOCENTE

Diana Carolina Suarez Diaz

Magister en Docencia

Universidad Nacional Abierta y a Distancia (UNAD)
diana.suarez@unad.edu.co
https://orcid.org/0000-0002-7176-4695

Colombia

Julie Pauline Saenz Pinzon

Magister en Gestion de la Tecnologia Educativa
Universidad Nacional Abierta y a Distancia (UNAD)
julie.saenz@unad.edu.co
https://orcid.org/0000-0002-7095-5158

Colombia

Lucy Catalina Rozo Riano

Magister en Economia y Politica de la Educacion
Universidad Nacional Abierta y a Distancia (UNAD)
lucy.rozo@unad.edu.co
https://orcid.org/0009-0003-3779-3841

Colombia

43



mailto:diana.suarez@unad.edu.co
https://orcid.org/0000-0002-7176-4695
mailto:julie.saenz@unad.edu.co
https://orcid.org/0000-0002-7095-5158
mailto:lucy.rozo@unad.edu.co
https://orcid.org/0009-0003-3779-3841

Resumen

Este capitulo propone una comprension del compromiso con las infancias como un
campo complejo, abordado desde la perspectiva de la Licenciatura en Educacién
Infantil de la UNAD en sus 10 afios de historia, el cual articula multiples dimensio-
nes: éticas, politicas, pedagogicas, epistemoldgicas y sociales. Desde una reflexion
critica y ecosdfica, se analiza cémo el compromiso con las infancias del programa
de Licenciatura es un compromiso vital que se expresa en practicas concretasy en
la construccion de sentidos sobre la infancia, el cuidado, la educacién y la protec-
cién, integrando otros enfoques y principios del pensamiento complejo. El capitulo
se estructura en torno a tres ejes. En primer lugar, se aborda la concepcién de las
infancias vinculadas al territorio, lo cultural y la diversidad. Un segundo eje aborda
la educacién infantil como accién transformadora de sujetos y realidades sociales
con fines bioéticos basados en el cuidado y la justicia. El tercer eje se fundamenta
en la importancia de un curriculo de educacion infantil basado en la experiencia,
desde una actitud ecosdéfica que favorezca relaciones respetuosas con la vida, los
territorios y la naturaleza, y destaque el principio de aprender con los nifios como
base para metodologias dialégicas, contextualizadas y transformadoras.

Palabras clave: compromiso ontolégico; infancias; ética del cuidado; educadorin-
fantil; ecosofia.

Abstract

This chapter proposes an understanding of the commitment to childhood as a
complex field, approached from the perspective of the bachelor’s degree in early
childhood education at UNAD, drawing on its ten-year history. It articulates multiple
dimensions—ethical, political, pedagogical, epistemological, and social. Through a
critical and ecosophical lens, the chapter analyzes how the program’s commitment
to childhood is a vital stance expressed in concrete practices and in the construc-
tion of meaning around childhood, care, education, and protection, integrating
contemporary approaches and principles of complex thought. The chapter is struc-
tured around three key axes. The first explores the concept of childhoods as deeply
connected to territory, culture, and diversity. The second addresses early childhood
education as a transformative action of subjects and social realities, with bioethi-
cal purposes rooted in care and justice. The third axis emphasizes the importance
of an early childhood curriculum grounded in lived experience and shaped by an
ecosophical attitude that fosters respectful relationships with life, territories, and
nature. It highlights the principle of learning with children as the foundation for dia-
logical, contextualized, and transformative methodologies.

Keywords: ontological commitment; childhoods; ethics of care; early childhood
educator; ecosophy.
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Punto de partida

Con este capitulo nos proponemos demostrar la tesis de que es posible establecer
consensos entre el saber propio de la identidad cultural y el Estado para construir
programas de formacion para Licenciados en Educacion Infantil clarosy coherentes,
mediante la identificacion de una educacion que le apuesta a la diversidad cultural,
la educacion infantil y la educacién ecosofica, con el fin de fomentar la conciencia
ecoldgicay politica educativa de la nacién colombiana.

Todo compromiso ontoldgico con las infancias desde el enfoque ecosoéfico se pre-
gunta: jcudl es el aporte de la ecosofia al programa de la Licenciatura en Educacion
Infantil cuando hablamos de educar a las infancias? Para responder, en este capitu-
lo se plantea una apuesta desde el paradigma bioético. En este sentido, se examina,
en un primer momento, la nocion de infancias en sus relaciones particulares con la
nifia, el nifio, el entorno y la vida en comun, que subyace en los documentos maes-
tros constituidos en los diez afios de historia de la hoy Licenciatura en Educacion
Infantil de la UNAD?, para entablar didlogos con otros referentes que fortalezcan el
analisis de la concepcién ecosofica de las infancias del programa de formacion.

En un segundo momento, se explora la idea del aprendizaje en doble via, esto es, un
aprendizaje que tenga en cuenta el principio ecoséfico de “aprender con los nifios”,
en el que tanto nifias, nifilos y maestros se conciben como agentes transformadores
del proceso educativo, el cual se orienta hacia una comprension epistemolégica
que reconoce el vinculo primordial con las infancias.

Finalmente, el tercer momento se enfoca en la accién, en el compromiso que impli-
ca asumir una actitud ecosdfica en el curriculo de educacién infantil y la formacion
de maestros, como resultado de la reflexion y el analisis de la apuesta formativa de
la Licenciatura en Educacién Infantil de la UNAD. Este compromiso lleva a que las
acciones pedagogicas permitan construir experiencias educativas en las cuales pre-
valezca la convivencia, el crear, el cuidar, el curar y la compensacion, y se fortalez-
can las formas de interaccién entre la vida humanay la no humana, entre lo vivo y el
equilibrio de los territorios y ecosistemas como entramados de diversidad biocultu-
ral en los que crecen las infancias.

1 Paraeste capitulo se toman como base los documentos maestros de la Licenciatura en Pedago-
gia Infantil, denominacién con la cual tuvo origen el programa de formacién y el de la Licenciatu-
ra en Educacion Infantil de la Universidad Nacional Abierta y a Distancia (UNAD), programa que
obtuvo la renovacién de registro en el 2024, con una vigencia de siete afios.
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Estado del arte

Para dar cuenta con suficiencia del tema planteado en el presente capitulo, se hace
una revision de autores que apoyan el estado del arte, los cuales guian la relacion
entre educacién ecosoficay la educacion infantil.

Los estudios sobre educacion ecosofica todavia son incipientes en su sentido trans-
disciplinario. Sin embargo, se encontraron estudios fundacionales sobre el tema,
asi como publicaciones de campos disciplinares que permiten poner en didlogo las
posturas que explican los compromisos ontologicos que se desarrollan a lo largo de
la estructura capitular. En la revision bibliogréfica se identificaron seis campos te-
maticos de investigacion, para establecer relaciones interdisciplinarias aplicadas a
la educacién ecosofica que permitan establecer relaciones con la educacion infantil
que proyecta la LIEL

o Estudios en etnoeducaciény educacion rural (Mamian, 2013; Suérez Diaz, 2018,;
Nicholls, 2018).

« Estudios en ecosofia y ecologia (Mansholt et al., 1972; Dreux, 1975; Boff, 1982;
Guattari, 1989; Ferry, 1994; Deleuze y Guattari, 2004; Certeau, 2007; Vasquez,
2009; Lowy, 2014; Francisco, 2015; Wade, 2015; Skolimowski, 2017; Diaz, 2017,
Zcernyy Serna, 2021; Boff, 2022).

o Estudios en diversidad biocultural (Mejia, 2011; Fals, 2013; Wade, 2015; Afanador
y Gonzélez, 2020; Salazary Celis, 2022).

o Estudios sobre el paradigma emergente de la complejidad aplicado a la edu-
cacion (Morin, 1984, 2000, 2010, 2011; Figueras, 2010; Gutiérrez, 2011; Velasco,
2017; Bohm, 2022).

o Estudios sobre educacién politica (Maturana, 1994; Nussbaum, 2015).

« Estudios sobre la elaboracién de conceptos, categorias y compromiso ontolégi-
co con el ecosistema (Catano et al., 1987; Jonas, 1995, 2000; Leff, 2006; Maturana
y Davila, 2015; Saade, 2020).

Aunado a lo anterior, 34 afios después, seguimos pensando que la Constitucion es
un pacto politico viable. Colombia sigue siendo una realidad en la que se abren
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nuevos espacios democraticos para las infancias y para la educacion. A estas se les
confiere la potestad de ejercer funciones jurisdiccionales dentro de sus territorios,
de conformidad con normasy procedimientos, siempre que no sean contrarios a la
Constitucion y las leyes (Constitucion politica de Colombia, 1991).

Nuestra experiencia

Infancias como pluralidad de experiencias,
identidades y derechos: reconocimiento del nino
como sujeto de derechos, capaz, diverso y activo

En las Ultimas décadas, la infancia ha dejado de ser entendida como una etapa ho-
mogénea y generalizada en la sociedad, para dar paso a una visién mas amplia,
diversa y profundamente contextualizada de la realidad de la nifiez. Este cambio
paradigmatico responde a la necesidad prioritaria de entender la infancia como una
construccion social integrada por multiples factores: las dinamicas familiares, las
realidades sociales, los entornos culturales, las condiciones econémicas, las trayec-
torias politicas y los territorios en donde los nifios y nifias nacen, crecen, se desa-
rrollan, aprenden e interactlan. Tal como sefiala Alzate (2003), no existe una sola
infancia, sino multiples infancias, cada una caracterizada por realidades, desafios,
particularidadesy formas de ser vividas diversas. En este sentido, resulta fundamen-
tal reconocer al nifio y a la nifia como sujetos de derechos, capaces de participar e
interactuar activamente en su entorno, construir significados propios y desarrollar

sus identidades a partir de experiencias Unicas que enriquecen el tejido social.

Este reconocimiento de la infancia como una construccion plural encuentra su fun-
damento en la Convencion Internacional sobre los Derechos del Nifio (Naciones
Unidas, 1989), considerada un punto fundamental de inflexién en la garantia de los
derechos fundamentales de la infancia. Adoptada en 1991, esta convencién afirma
que todas las nifias y los nifios deben disfrutar plenamente de los derechos huma-
nos, entre ellos el derecho a la vida, a la educacion, a la libertad de expresion, a la
proteccion, al juego vy, especialmente, a participar activamente en los asuntos que
los afectan (Naciones Unidas, 1989). Lejos de concebir a la infancia como una etapa
pasiva o de preparacion para la adultez, este instrumento internacional promueve
una visién de las nifias y los nifios como ciudadanos en ejercicio, capaces de inte-
ractuar con su entorno desde el respeto, la dignidad y la autonomia progresiva. En
didlogo con el enfoque de las infancias diversas, la Convencion Internacional sobre
los Derechos del Nifio (Naciones Unidas, 1989) nos invita a reconocer las multiples
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formas de habitar la nifiez, atendiendo a la riqueza de sus identidades, experiencias
y voces.

Asumir a la nifia y al nifio como sujetos activos, capaces de interactuar activamente
con su entorno desde sus primeros afios de vida, ha implicado generar un profundo
replanteamiento de las practicas educativas y de las dindmicas sociales que tradi-
cionalmente han situado a la infancia en un rol subordinado. Esta vision trae consi-
go espacios que permiten el reconocimiento y valoracién de los saberes, intereses
y formas particulares de expresion de cada nifia y nifio, entendiendo que su parti-
cipacién no solo es legitima, sino esencial para construir experiencias significativas
de aprendizaje (Calderdn, 2015). Las nifias y los nifios, lejos de ser concebidos como
receptores pasivos del mundo adulto, son reconocidos como actores sociales que
interpretan, negocian y transforman las realidades en las que habitan. En sintonia
con el enfoque de derechos impulsado por la Convencion sobre los Derechos del
Nifio, esta perspectiva exige el disefio de ambientes educativos y comunitarios que
prioricen la escucha activa, el respeto por la diversidad infantil y el desarrollo de una
ciudadania temprana. Dichos espacios deben estar guiados por docentes profesio-
nales con enfoques pedagdgicos criticos y transformadores, capaces de acompafiar
a la infancia en la construccion auténoma de sus identidades, vinculos y conoci-
mientos.

En la actualidad, resulta imprescindible reconocer que la infancia no puede ser
comprendida como una etapa Unica, general ni homogénea; por el contrario, debe
entenderse como una construccion social histéricamente situada y constantemen-
teinfluenciada por multiples factores que varian seglin el contexto. Como lo plantea
Calderdn (2015), la infancia no representa una categoria fija en la vida de una perso-
na, sino una experiencia atravesada por elementos familiares, sociales, educativos
y culturales que configuran modos diversos de ser nifio o nifia. Esta pluralidad de
identidades, experiencias y derechos da paso a la generacion de trayectorias infan-
tiles singulares que exigen miradas mas inclusivas y politicas sensibles a la diversi-
dad. En consonancia con el enfoque de la participacion activa y el reconocimiento
del nifio y la nifia como sujetos de derechos, esta comprension demanda que se
visibilicen y valoren las distintas formas de vivir la nifiez, atendiendo a las particu-
laridades de cada contextoy a las voces infantiles como fuente legitima de conoci-
miento y transformacién social.

Aceptar que las infancias son multiples, diversas e influenciadas por distintas rea-
lidades implica superar los enfoques tradicionales que han reducido a la nifiez a
una categoria uniforme y que, en consecuencia, han invisibilizado algunas de sus
formas de desarrollo y expresién. Reconocer esta pluralidad significa comprender
que cada nifio y nifia vive su infancia desde una posicion Unica, marcada por sus
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circunstancias familiares, culturales, sociales y territoriales, y que esa singularidad,
ademas de ser visibilizada, debe también ser protegida como parte integral de sus
derechos. Esta mirada exige que tanto las politicas publicas como los sistemas edu-
cativos y los marcos legislativos adopten enfoques interseccionales que respondan
a las dimensiones que inciden en el desarrollo infantil, mediante la promocion de
escenarios inclusivos, equitativos y respetuosos de la diversidad (Marquez y Rodri-
guez, 2020). Al hacerlo, se contribuye a la construccion de entornos que reconozcan
al nifioy a la nifia como protagonistas activos de su proceso formativo y social.

En suma, comprender las infancias como una pluralidad de derechos, identidades
y experiencias exige, a su vez, reconocer un horizonte ético y politico en el que la
dignidad infantil se instaura como un eje fundamental. Esta perspectiva no solo
transforma la manera en que concebimos a los nifios y nifias, sino que los posiciona
como sujetos singulares, capaces, diversos y activos, cuyas voces y vivencias enri-
quecen nuestra comprension del mundo y nos permiten reconocer que esta plura-
lidad es una tarea ineludible para la construccion de sociedades verdaderamente
humanas, justasy equitativas, que reconozcan la participacion infantil y promuevan
entornos en los que la infancia pueda desarrollarse plenamente con respeto, liber-
tad y sentido de pertenencia.

El educador como sujeto ético y relacional

A partir de una formacién integral, el programa de la Licenciatura en Educacion In-
fantil reconoce a los maestros y maestras en formacion como sujetos éticos que
parten de una apuesta ético-politica para formar al docente como un intelectual
transformativo, que garantice los derechos de los nifios y las nifias desde las relacio-
nes que se construyan en los distintos escenarios donde ejerza su modo de estar en
el mundo a partir de su labor docente.

La ética es una cualidad humana que se aprende desde el hogary en los primeros
entornos de socializacion. Sin embargo, el educador de nuestro programa asume
una postura critica, reflexiva y solidaria para estar en la capacidad de decidiry actuar
de forma intencionada, desde la justicia y la equidad. Asi mismo, como docentes
identifican las probleméticas del contexto y buscan influir en el contexto inmediato
de los nifios, nifias y familias como un compromiso con la transformacion social, al
promover también “la defensa de los derechos sociales y culturales, como formas
concretas del derecho de ser sujeto” (Touraine, 1999, p. 310).

Por lo tanto, el educador como sujeto ético y relacional, en su ejercicio educativo,
reconoce y respeta las infancias en su cultura, emociones y en la diversidad de los
contextos, en los que cada accién pedagdgica debe concebir una mirada ética para
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que impacte en el aprendizaje, el desarrollo y la dignidad de los nifios y nifias. Ante
esto, Snow (2013) indica que:

la ensefianza vy el aprendizaje en el aula deben incluir una practica sostenida y
seria en el desarrollo y refinamiento de las capacidades de atencion de los estu-
diantes. Es decir, deben aprender a mirar, a ver, a atender a las cosas de manera
abierta y reflexiva. En resumen, deben estar expuestos a practicas que apunten
a inculcar buenos habitos mentales. Como disciplina puramente cognitiva me-
diante la cual los estudiantes desarrollan habitos de atencion cuidadosa v lec-
tura. (p. 8)

Esta atencion a la que se refiere Snow (2013) se concibe como un acto politico por-
que permite que los estudiantes en formacién reconozcan las capacidades y poten-
cienlas habilidades de las infancias desde una ética del cuidado, una escucha activa
y la reflexién sostenida de sus practicas pedagogicas.

Lo ecosodfico: relacion entre el nifio, el
entorno y la vida en comiin

La realidad politica colombiana acerca de como la educacién ecosofica aporta sig-
nificativamente a la educacién infantil se aborda desde la antropologia pedagogica,

la ecofilosofia, las ciencias de la vida y el paradigma emergente de la complejidad.

En relacion con la antropologia pedagodgica, conviene hacer algunas reflexiones re-
levantes sobre la educacion porla que le ha apostado Colombia durante las Ultimas
cuatro décadas. Esto con el fin de ubicar la propuesta de la Licenciatura en Educa-
cion Infantil (LIEI) desde un anélisis de una educacién ecoséfica.

La antropologia pedagdgica aborda primordialmente dos procesos fundamentales
de la vida humana: la educacién y la formacion? Estos dos procesos guardan una
relacion de consistencia mutua; es decir, son al mismo tiempo distintos y correla-
cionados. Permiten comprender cémo el hombre tiene la capacidad y la necesi-
dad de ser educado (Homo educandus), incluyendo la capacidad de educar (Homo
educabilis), en complemento con lo que argumentan otros autores (Esteban, 2012;
Saavedray Saavedra, 2020; Fullat, 2011).

2 Este capitulo se inscribe en los paradigmas constructivistas de la sociologia de la educacion,
como el biosinérgico, que la conciben como un &rea de conocimiento que se materializa en la
formacion, de suerte que los propositos de la educacion y de la formacion constituyen objetos
de la pedagogia.
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La capacidad® de ser educado, implica que el hombre desarrolla sus potencialida-
des humanas*, consolidando una formacién de conciencia que asume, frente a sus
circunstancias, que educar es humanizar.

Este compromiso ontolégico del valor, como un compromiso general para la forma-
cion delhombrey particular para la formacion de los nifios y nifias, se materializa en
el nivel de conciencia que asume una persona en su entorno sociocultural.

En relacion con la necesidad del hombre de ser educado, este desarrolla caracte-
risticas de acoplamiento sociocultural en funcién del medio con el que interactua.
Ahora bien, la funcién pedagdgica que preconiza el ideal de Homo educabilis es cru-
cial, por cuanto se busca indagar qué le aporta la educacion propia de los nifios y
las nifias en el sistema educativo nacional. Asi, la capacidad de educar (Homo edu-
cabilis) de nuestras infancias asume voz propia en los consensos interculturales y
estatales que favorecen la construccion de proyectos educativos que reverencian
la vida al apostar por el cuidado y la educacién de las infancias, tal como se aborda
en la LIEI

Respecto a la concepcion de infancias que subyace en los documentos maestros
del programa de Licenciatura en Educacion Infantil de la UNAD, a lo largo de sus
diez afios de historia se reconoce al nifio y la nifia como sujetos activos, relacio-
nales y situados, que construyen saberes en vinculo con su entorno, en una trama
de relaciones vitales. Esta perspectiva se entrelaza con el pensamiento de autores
como Loris Malaguzzi, quien, desde la experiencia de Reggio Emilia, afirma que el
nifio tiene cien lenguajes y que la infancia no puede comprenderse sino en rela-
cién con el espacio, los otros y los afectos (Malaguzzi, 1996). Asimismo, Francesco
Tonucci propone una escuela que escuche y valore las ideas y experiencias de los
nifios como formas legitimas de conocer (Tonucci, 2005). Esta mirada coincide con

3 Enestecapitulo, el término capacidad no se no se utiliza en el sentido técnico predominante en
la educacién general en Colombia, relacionado con competencias estandarizadas o medibles.
Por el contrario, se emplea como un constructo conceptual propio del paradigma de la antro-
pologia pedagdgica, desde una visién ontoldgica que concibe al ser humano como homo edu-
cabilis; es decir, como sujeto con la posibilidad y necesidad de ser educado. En el contexto de la
educacion infantil, esta perspectiva tiende un puente hacia un curriculo basado en la experiencia,
en el que la formacion se orienta al desarrollo integral desde lo relacional, lo ético y lo situado, y
reconoce la dignidady singularidad de cada nifio y nifia.

4 Eneste punto de la argumentacion, al analizar la finalidad de la antropologia pedagogica —que
comprende la educacién como un proceso para humanizar—, se establece una relacion directa
con los propdsitos de la educacion infantil en Colombia. Asi como la antropologia pedagdgica
busca el desarrollo de las potencialidades humanas en coherencia con los contextos sociocultu-
rales, el programa de Licenciatura en Educacion Infantil de la UNAD orienta su propuesta forma-
tiva hacia una educacion de nifios y nifias que se fundamenta en experiencias significativas, con
propdsitos claros que promueven el reconocimiento de lo humano en su diversidad, dignidad y
capacidad transformadora.
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lo planteado en los documentos maestros, en los que se enfatiza la importancia de
una educacién situada, con sentido territorial, culturaly ecologico (UNAD, 2024). En
este sentido, la relacién entre nifio, entorno y vida en comun se consolida como eje
fundamental de una formacion que trasciende la mera instruccion para posicionar-
se como una experiencia ética y transformadora.

En el contexto de la educacién ecosodfica, y siguiendo a Maturana, el hombre es por
naturaleza un ser amoroso. Esta idea sera el leitmotiv 0 tema que se repite como
composicion principal en su libro £l drbol del vivir, escrito con la psicdloga Ximena
Davila Yafiez (Maturana y Davila, 2015). Se trata de una significativa reconceptuali-
zacion de su anterior obra El drbol del conocimiento (Maturana y Varela, 2003), en la
cual maestro y discipulo discuten las bases bioldgicas del entendimiento humano.
Eso es precisamente lo que nos hace humanos (Maturana, 1998). Antes que Homo
sapiens sapiens, pertenecemos a la especie Homo amans amans.

Desde un contexto politico, Martha Nussbaum recrea la misma idea de libertad en
su libro Las emociones politicas (2015), en el cual se pregunta por qué el amor es im-
portante para la justicia. La aseveracion anterior guarda estrecha relacién, desde el
punto de vista de todo sistema educacional, con lo expuesto por Russell en su libro
La conquista de la felicidad (Russell, 2013).

Pero cabe ahora preguntar: jen qué consiste educar las infancias en la LIEI desde
una perspectiva ecosofica?® La educacion ecosofica que esbozamos en este ca-
pitulo se funda en un pensamiento reverencial por la vida. Esto implica pensar el
mundo de forma diferente, al observar todo cuanto hay en él con reverencia y con
el compromiso ético de no rebasar los limites de resiliencia del ecosistema. “Por
consiguiente, hemos de transformar nuestra actual conciencia mecanicista en una
conciencia ecologica. El pensamiento y la percepcion reverenciales deben impreg-
nar nuestro sistema educativo, nuestras instituciones y nuestra vida diaria” (Skoli-
mowski, 2017, p. 15). Solo asi sera posible la educacion ecosofica y la educacién de
las infancias, un proyecto claro para la LIEI, especialmente como reto politico, edu-
cativoy de compromiso social, dado que los problemas politicos son los problemas
de todo el mundo; y los problemas de todo el mundo son problemas politicos que
competen a la educacion.

5  Estapregunta se aborda a partir de un analisis reflexivo que emerge de manera implicita desde
los postulados contenidos en los documentos maestros y en la trayectoria formativa del progra-
ma de Licenciatura en Educacion Infantil de la UNAD. Dicha reflexion se articula con las tenden-
cias contemporaneas que buscan dar respuesta a las multiples crisis sociales que enfrentamos a
nivel global —ambientales, culturales, éticas y educativas—, al reconocer en la educacion gene-
ral,y enla educacion infantil en particular, un campo fundamental para la transformacién social,
el cuidado de la viday la construccion de futuros mas justos, sostenibles y humanos.
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La manera como vivimos es un reflejo de como educamos. La educacion ecosdfica
es un fendmeno social de aceptacion y respeto de si mismo y por los demés en la
convivencia. Por ello, la educacion ecosofica se define a partir de la cuestion central
de qué mundo queremos y en el contexto de qué democracia convivimos. Es asi
como la educacién ecosodfica ofrece una nueva visién de la educacién infantil con
signo ecoldgico y caracter integral para las nuevas generaciones.

Valoracion de saberes situados, voces
infantiles y metodologias dialdgicas

Ahora bien, la idea del aprendizaje en doble via, inspirada en el principio ecoséfico
de aprender con los nifios, los reconoce como agentes de conocimiento y trans-
formacién. Humberto Maturana (2002) aporta a esta comprension al sostener que
todo acto de conocer es un acto de convivencia y de amor. Desde su biologia del
conocer, educar es convivir y coconstruir sentidos. Esta comprensién también se
nutre del paradigma bioético propuesto por Leonardo Boff, quien en £l cuidado
esencial: Etica de lo humano, compasion por la Tierra (2002a) y Etica planetaria
desde el Gran Sur: La apuesta por la vida (2002b), plantea que educar es cuidar de
la vida en todas sus manifestaciones, incluyendo la relacion entre seres humanos
y naturaleza. En este marco, el aprendizaje en doble via se vuelve una practica de
escucha, de reconocimiento y de reciprocidad, que se alinea con los principios for-
mativos del programa y con las metodologias dialgicas promovidas en los docu-
mentos maestros (UNAD, 2024).

Discusion critica sobre como se ha producido
conocimiento sobre las infancias

La construccién del conocimiento sobre los nifios y las nifias ha estado histérica-
mente influenciada por diversos enfoques disciplinares, diferencialesy contextuales
que han dado forma a la comprension de la infancia. Desde los primeros plantea-
mientos tedricos sobre el desarrollo cognitivo hasta los contemporaneos enfoques
socioculturales, el conocimiento sobre los nifosy las nifias ha sido construido como
unarepresentacion de lo que los adultos piensan sobre la infancia, mas que como una
expresion genuina de las voces de la infancia.

Algunos pensadores como Vygotsky, Jean Piaget, Bandura y Bruner han realizado
aportes fundamentales en la configuracion de teorias relacionadas con el desarrollo
infantil; cada uno, desde un marco ideolégico diverso, ha aportado elementos fun-
damentales para comprender como los nifios se desarrollan y aprenden a lo largo
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de su vida. Sin embargo, estos enfoques, aunque valiosos, han recibido numerosas
criticas por su marcada tendencia a universalizar las experiencias de la infancia sin
reconocer de manera especifica las diferencias sociales, culturales y econémicas
(Vielma 'y Salas, 2000).

En la actualidad, se ha estructurado una mirada analitica que reconoce a los nifios
y a las nifias como sujetos sociales activos, cuyas interacciones estan mediadas por
contextos comunicativos, educativos y culturales diversos. Duek (2010) expresa que
el proceso de socializacion de la infancia no puede ser visto al margen de los discur-
s0s que enmarcan el escenario comunicativo en el que los nifios y las nifias estan
inmersos. Esta perspectiva confronta la idea de una infancia homogénea e invita a
analizar como la sociedad, la escuela, los medios en general y las relaciones inter-
personales configuran la subjetividad de la infancia.

Ademas, se ha visto que la construccion del conocimiento en la primera infancia no
es un proceso Unicamente lineal ni se centra exclusivamente en el campo cogniti-
vo, sino que, por el contrario, involucra dimensiones sensoriales, corporales, emo-
cionales y simbdlicas que lo diferencian. Desde esta perspectiva, el aprendizaje se
concibe como una experiencia integradora que inicia desde el nacimiento del indi-
viduo y se nutre de manera permanente de las interacciones que se desarrollan en
el contexto en el que habita.

La construccion del conocimiento sobre los nifios y las nifias ha transitado paulati-
namente desde la concepcién de modelos naturalistas y normativos hacia enfoques
mas evolutivos, estructurales y contextuales. Esta evolucion ha permitido, con el
pasar del tiempo, visibilizar la diversidad de infancias y ha propiciado una compren-
sién mas critica e inclusiva de lo que significa ser nifio y nifia en el marco de diferen-
tes realidades.

Lo politico: romper con la mirada adultocéntrica

Desde el programa se reconoce a los nifios y nifias como sujetos de derechos a par-
tir de sus capacidades, potencialidades y expresiones, de acuerdo con los contextos
culturales, sociales y geograficos para el ejercicio pleno de sus derechos. Esto impli-
ca romper con la mirada adultocéntrica que se refleja en los nlcleos problémicos,
los cuales cuestionan discursos homogenizadores y forman docentes capaces de
promover espacios donde las infancias puedan ser en su pluralidad.

Es de vital importancia para una educacion inicial de calidad reconocer que los ni-
fios y nifias son sujetos titulares de derecho sin importar su raza, etnia o religion, de

Capitulo 2. Compromiso con las infancias como campo complejo:
claves éticas, epistemoldgicas y pedagdgicas en la formacion docente



acuerdo con los principios y fundamentos del Codigo de Infancia y Adolescencia
(Ley 1098 de 2006), que establece la capacidad para el ejercicio de sus derechos, con
sus dindamicas culturales y sociales como un espacio de participacion y socializacion
colectiva.

La participacién infantil se garantiza desde la Convencién Sobre los Derechos del
Nifio (Naciones Unidas, 1989), establecida en su articulo 13, el cual plantea que el
nifio tendra derecho a la libre expresién, por medio del lenguaje verbal, escrito, de
alguna manera artistica o como el nifio lo sugiera. Para Hart (2001), la participacion
infantil radica en “promover el desarrollo de la ciudadania a largo plazoy, mas espe-
cificamente, hacia un sentido de responsabilidad” (p. 15) en los temas de su comu-
nidad, para que puedan construir una identidad. Esto no es ajeno a la formacién en
territorio que han recibido los estudiantes de nuestro programa.

Por lo tanto, la dimension politica del programa se pone en evidencia en el compro-
miso por la formacion de docentes en los diferentes escenarios de intervencion con
lasinfancias en el pais, al propiciar la participacion desde los intereses de nifios y ni-
fias como capacidad en la toma de decisiones e “inicio de formacion de ciudadania”
(Galvis, 2006, p. 181), para desarrollar proyectos pedagogicos que respondan a un
aprendizaje situado. Asimismo, brinda herramientas claves, de impacto y liderazgo
en las comunidades en las que trabajan, y reconoce los lenguajes que utilizan las
nifiasy los nifios, los cuales se convierten en la forma de ejercer sus derechos, como
lo plantea Galvis (2006).

Lo pedagdgico: coconstruccion del saber y
aprendizaje basado en la experiencia

Colombia, como pais multicultural, se caracteriza por su diversidad, asi como por la
complejidad de sus contextos sociales y culturales. En este marco, el programa de
Licenciatura en Educacion Infantil de la UNAD se destaca por contar con un enfoque
curricular centrado en problemas reales y situados en el entorno, lo que permite
fomentar la coconstruccién del sabery el aprendizaje basado en la experiencia. Esta
perspectiva formativa contribuye de manera significativa a la disminucion de las
brechas de inequidad social, la pobreza vy la exclusion, al promover una educacion
pertinente, contextualizaday transformadora.

De esta manera, la UNAD, al hacer presencia en el territorio nacional, permite a
los estudiantes en formacion permanecer en su territorio, evidenciando desde sus
componentes de practica un proceso de transformacién pedagogica que reafirma
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las identidades del ser docente, por ejemplo, en zonas rurales y periféricas del pais,
como parte de las reflexiones de estudiantes, docentes y comunidad educativa, en
una dinamica de coconstruccion de saberes. Ademas, se fortalecen el desarrollo
de liderazgos, la escucha y el didlogo como habilidades que les permitan aplicar-
las en los distintos escenarios de formacion. Esta mirada concuerda con Nussbaum
(2010), quien sefiala que el curriculo debe responder a las realidades inmediatas de
la comunidad educativa que lo conforma. Asi mismo, Castro (2005) sefiala que:

Una metodologia adecuada al contexto en el que se desarrolla la accién y que
sea congruente con las caracteristicas, necesidades y expectativas de los alum-
nos y alumnas, considerados individualmente, se acercara al intento de educar
eficazmente mas que la simple eleccion de un procedimiento u otro agrupa-
miento. (p. 10)

Por lo tanto, la coconstruccion de saberes y el aprendizaje también adquieren una
dimension éticay politica, en la que se replantean las nociones de infancia para ha-
blar de infancias con justicia social como un deber pedagégico del modelo e-Una-
dista que “retoma sus fundamentos de los paradigmas pedagogicos constructivista
social, critico social y ecologico contextual [...] en torno a la construccién colecti-
va de conocimientos en el marco de los desafios mundiales” (Documento Maestro,
2021, p. 85).

Nuestros aprendizajes

A continuacion, se desarrollan dos retos y desafios actuales de nuestro compromiso
con las infancias.

Desigualdades sociales, pobreza infantil
y acceso a la educacion

La formacion de maestras y maestros que acompafian a las infancias se enfrenta a
condiciones sociales que amenazan la equidad en América Latina y otras regiones
delmundo. Las desigualdades sociales contintian siendo hoy uno de los mas impor-
tantes desafios para alcanzar la equidad.

Organismos internacionales como la Comisién Econémica para América Latina 'y
el Caribe (CEPAL) y Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (Unicef) (2023)
han concluido cuatro lineas principales de emergencia que involucran la desigual-
dad y las infancias. Las dos primeras abordan la magnitud del problema, al hacer
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referencia a los puntos criticos que evidencian la persistencia y profundidad de las
brechas sociales. Por su parte, las dos Gltimas se orientan a la exposicién de motivos
para resaltar la importancia de la primera infancia como una etapa clave para la
construccion de sociedades mas equitativas, con modos de vida en relacién con los
territorios y los contextos bioculturales.

Frente a los puntos criticos, en primer lugar, se advierte que las nifias y los nifios
entre 0y 8 aflos afectados por la pobreza no solo crecen en condiciones de priva-
cion de tipo econdmico, sino que también enfrentan multiples afectaciones en el
bienestar infantil y en el ejercicio y garantia de sus derechos. Crecer en condiciones
adversas de pobreza en edades tempranas se asocia a afectaciones en el desarrollo
y a procesos educativos inestables (Atalell et al., 2025). Si bien se reconocen inicia-
tivas de programas politicos y marcos normativos que se han fortalecido en torno
al desarrollo integral de la primera infancia, como en el caso colombiano con la
politica de Estado “De Cero a Siempre”, formalizada mediante la Ley 1804 de 2016,
sigue siendo un compromiso vital reducir las brechas sociales desde los primeros
afios de vida.

Como segundo factor, se identifica en los estudios posteriores a la crisis sanitaria
derivada de la pandemia de COVID-19 que las brechas de desigualdad en sus rela-
ciones con la primera infancia se exacerbaron en aspectos como los servicios ba-
sicos y esenciales, que garanticen la nutricion, la salud, los cuidados basicos y el
acceso a la educacion.

En relacion con el enfoque de andlisis propositivo que reflejan los estudios de la
CEPAL y Unicef (2023), se destacan, por un lado, la urgencia de no escatimar esfuer-
70s, recursos, conocimientos y voluntades para emprender acciones que prioricen
la primera infancia, como factor fundante del desarrollo social inclusivo y equita-
tivo. Analisis realizados desde la economia de la educacién han evidenciado que
invertir en la primera infancia tiene efectos significativos, al mostrar retornos de de-
sarrollo sociocultural permanentesy a largo plazo (Heckman et al., 2010). Este plan-
teamiento dialoga con la visidén del programa de la LIEI, que concibe a la primera
infancia como la semilla que se ha arraigado para formar educadores infantiles que
acompafian esta etapa vital. La formacion de la maestra y el maestro, por ende, se
comprende como un proceso de coconstruccion, en una relacion maestro-infante
que se genera eny desde la experiencia presente en ambitos no forzados de recipro-
cidad con los territorios, la naturaleza y los contextos culturales. Es decir, priorizar la
infancia se moviliza en una légica paraconsistente entre la relacién de maestro-in-
fante con el lenguaje o, como Maturanay Davila (2015) lo denominan, el lenguajear
(convivir), que se traduce en formas de vida que priorizan el ser de la nifiay el nifio y
su interdependencia con vinculos respetuosos con el entorno.
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Ademas de priorizar la infancia, otro elemento fundamental que se advierte de ma-
nera propositiva desde la CEPAL se refiere a la consolidacién de politicas publicas
integrales y multisectoriales. Desde esta perspectiva, en el presente capituloy como
maestras, nos pensamos como sujetos transformadores y visibles, que se alejan de
los tecnicismos de la aplicacion de las politicas publicas para fundamentar sus de-
cisionesy acciones pedagdgicas en la comprension ontologica de qué es la primera
infancia, o mejor, quién es la nifiay el nifio, como seres que se desarrollan en un len-
guajear, lo que conlleva a realizar desplazamientos epistemolégicos que permitan
construir politicas publicas que no le den la espalda al pais y promuevan acciones
politicas y, por ende, acciones educativas, basadas en un acompafiar en el amor.
Este horizonte de un convivir en sociedades amorosas no es desconocido para
la humanidad. En su libro El cdliz y la espada, publicado por primera vez en 1987,
considerado una de las obras méas importantes después de los aportes de Charles
Darwin, la antropdloga Riane Eisler (2021) demuestra que las sociedades humanas
presentan un linaje evolutivo constituido en formas de cohabitary convivir como se-
res amorosos. Esto también lo afirman Maturana y Verden-Zéller (1993) al explicar,
desde la biologia cultural, los distintos linajes que se han presentado en la deriva
evolutiva del ser humano; uno de ellos, el Homo sapiens amans amans, da cuenta de
cémo la primerainfancia es la etapa en la que se construyen los aprendizajes que se
conservan a lo largo de las generaciones.

Los argumentos anteriores los reafirma la Unesco (2020), al advertir el impacto ne-
gativo que las multiples desigualdades, tanto a nivel econdémico como social y cul-
tural, generan sobre la capacidad de aprendizaje de los nifios y las nifias en situacién
de marginalidad. Ante esto, garantizar una educacion justa, equitativa, integradora
y de calidad no representa solo un derecho, sino que se convierte en una condicion
fundamental para el desarrollo sostenible de la sociedad.

La Agenda 2030, orientada hacia el desarrollo sostenible, mediante el objetivo de
desarrollo sostenible (ODS) 4, expresa la urgencia de garantizar una educacion per-
tinente, inclusiva, equitativa y con altos estandares de calidad para todos. En espe-
cial, la meta planteada tiene como fin eliminar las disparidades a nivel de géneroy
garantizar el acceso oportuno y equitativo a todos los niveles educativos de forma-
cién para la poblacién en situacion de vulnerabilidad, incluyendo nifios y nifias en
contextos de pobreza econdmica extrema (Naciones Unidas, 2015).

En suma, hablar de la pobreza infantil y las multiples desigualdades sociales exi-
ge una transformacion rigurosa de los sistemas educativos actuales, ya que no es
suficiente con ampliar la cobertura; por el contrario, es necesario garantizar condi-
ciones minimas de equidad que faciliten en los nifios y las nifias el desarrollo de su
potencial, indistintamente de su origen o estabilidad socioeconémica. Solo de esta
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forma sera posible construir una sociedad mas justa, ecuéanime, inclusiva y sosteni-
ble para todos.

Tension entre lo institucional y lo vivido
(normas vs. realidades de los nifnos)

La realidad que viven los nifios y nifias a nivel territorial en Colombia en educa-
cién inicial refleja la tension frente al marco normativo que se ha establecido para
el goce efectivo del derecho a la educacion, contemplado en la Ley 1098 de 2006,
Cédigo de Infancia y Adolescencia, que reconoce a los nifios y nifias como sujetos
titulares de derechos; la Ley 1804 de 2016, “De Cero a Siempre”, que concibe la edu-
cacion inicial como “un derecho de los nifios y nifias menores de seis afios de edad.
Se concibe como un proceso educativo y pedagdgico intencional, permanente y
estructurado” (p. 4); y el Decreto 1411 de 2022, por el cual se reglamenta la presta-
cién del servicio de educacién inicial en Colombia. Sin embargo, la formacién docente
de la Licenciatura en Educacion Infantil en los territorios permite que los futuros
docentes comprendan sus realidades para que puedan ser lideres transformadores
comprometidos.

Para entender las tensiones entre lo institucional y las experiencias reales de las
infancias desde la educacion inicial en Colombia, en términos de cobertura desde
una perspectiva cuantitativa, se tomaron los datos del Observatorio de Trayectorias
Educativas de Educacion Inicial del Ministerio de Educacion Nacional para analizar
el porcentaje de nifios y nifias atendidos en los servicios del Instituto Colombiano
de Bienestar Familiar (ICBF) y del Departamento de Prosperidad Social (DPS) que
transitan hacia la educacion formal, cuyas fuentes son el Sistema de Seguimiento
al Desarrollo Integral de la Primera Infancia (SSDIPI) y el Sistema de Matricula Es-
tudiantil (SIMAT), con el fin de identificar si existen desigualdades geogréficas que
impiden que los nifios y nifias continden con su trayectoria educativa. Por lo tanto,
se agruparon los 32 departamentos por afio, desde el 2016 hasta el 2023, como da-
tos disponibles de consulta y por regiones, a saber: Andina, Amazonia, Orinoquia,
Caribey Pacifica.
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Figura 2.1. Porcentaje de nifios y nifias atendidos en los servicios del ICBF y DPS
que transitan hacia la educacién formal
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Nota. La grafica presenta datos del Ministerio de Educacion de Colombia del 2016 en relacién con

el porcentaje de nifias y nifios atendidos por organismos del Estado que transitan a la educacion
formal.

Fuente: elaboracion propia.

La informacién obtenida para realizar el analisis comprende desde el 2016, tenien-
do en cuenta que la Estrategia “De Cero a Siempre” del 2011 se establecié como una
Politica de Estado para el Desarrollo Integral de la Primera Infancia “De Cero a Siem-
pre”, mediante la Ley 1804 de 2016, que hace presencia en el territorio colombiano,
y busca movilizar de manera intersectorial acciones que garanticen una atencién
integral. En términos de Politica Educativa Nacional para la Educacién Inicial, por
parte del Ministerio de Educacion se establecen dos ciclos, de acuerdo con el De-
creto 1411 de 2022:

atendiendo a los ritmos de desarrollo y estilos de aprendizaje de las nifias y los
nifios, asi: (i) el primero abarca desde el nacimiento hasta antes de cumplir
los tres (3) afios de edad, y (ii) el segundo ciclo comprende desde los tres (3) afios
de edad hasta antes de cumplir los seis (6) afios de edad. (art. 10)

Se puede hacer evidente en la gréafica que, en cuanto a las brechas regionales, la
region Orinoquia en el 2016 y el 2022 estuvo por debajo del 80 %, asi como la region
Amazonia para los afios 2021 y 2022, frente a las demas regiones. La regién Andina
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presenta el porcentaje mas alto, por encima del 90 % en cobertura de transito en
la mayoria de los afios. La region Caribe y la Pacifica presentan variaciones, con un
80 % desde el 2016 hasta el 2020, pero tienen una caida significativa: la region Caribe
desciende al 71 % en el 2021 y la region Pacifica alcanza 76 %.

Asi mismo, se destaca una diferencia significativa entre las mismas regiones, como
la Andina frente a la regién Amazonia, de hasta 10 puntos porcentuales para el 2018
y, con relacién a la region Caribe, de hasta 13 puntos porcentuales para el 2021. De-
bido a la pandemia, la interrupcion de las clases presenciales afecto la permanencia
de los estudiantes de grado transicion; el cierre de las instituciones educativas y jar-
dines de educacion inicial, asi como la falta de acceso a dispositivos y conectividad,
profundizaron esta situacion.

A partir del 2022, se pone en evidencia en las regiones una tendencia al aumento
del porcentaje frente al impacto de la pandemia. Para el 2023, se pone en evidencia
una diferencia de 3 puntos porcentuales entre las regiones Caribe, Amazonia y Ori-
noquia frente a la regién Andina, lo que significa un avance en garantizar de manera
exitosa el transito del grado Transicion a primaria en Colombia.

Desde este contexto, resulta pertinente e importante la presencia de la UNAD en las
regiones, como contribucion al pais para formar licenciados en educacion infantil
en sus territorios, como un reto ético y politico para garantizar el derecho a la edu-
cacién vy, desde su accionar pedagogico in situ, reducir brechas regionales en las
trayectorias educativas desde la primera infancia en el pais.

Sonar realidades. Tejer futuros

Cuando se mira la vida como una obra de arte a propésito de la educacion infantil,
inmediatamente la concebimos como un espacio de convivencia en el que “el nifio
o el adulto convive con otro y al convivir con el otro se transforma espontaneamen-
te de manera que su modo de vivir se hace progresivamente mas congruente con el
del otro” (Maturana, 2002, p. 30).

En consonancia con esta idea, el reto predominante de lo que en este capitulo deno-
minamos una educacion infantil con perspectiva ecoséfica es fomentar la toma de
conciencia que parta desde el lenguaje que empleamos para nombrary compren-
der las infancias, sus dindmicas, procesos de desarrollo, aprendizaje y formacién, de
tal modo que toda educacion cobre sentido en tanto aprendamos a aceptarnosy a
hacer una lectura del territorio de convivencia en el que cohabitemos en funcién de
la vida, que en si mismo es hacerlo en funcion de las infancias.
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Si los retos de la educacién infantil, que desde el programa de la LIEI planteamos
a partir del lenguaje que se construye constantemente desde las experiencias y los
fines educativos claros que se abordan en este capitulo, entonces los pasos a seguir
se fundan primordialmente en ideas que orientaron la composicion de la obra El
drbol del vivir (Maturana y Davila, 2015).

Comencemos por mencionar un consejo que Humberto Maturana escucho de su
maestro: si quieres cambiar las cosas, lo primero que debes hacer es cambiar el
lenguaje. Este consejo lo aplica constantemente en sus obras (Maturana, 2002; Ma-
turana y Davila, 2015), y aqui lo aplicamos en el contexto del analisis del lenguaje,
la cultura y el territorio de las infancias, que constituyen la unidad de analisis del
programa actual de la LIEI para formar maestros y maestras conscientes de que su
lenguaje es la proyeccion de la realidad que construyen conjuntamente con los ni-
fiosy nifias que acompanan.

Desde una perspectiva general, también coincide con el compromiso ético de Ubun-
tu de Mandela (citado por Figueras, 2010): “no es tan dificil cambiar la sociedad; lo
realmente dificil es cambiarte a ti mismo” (portada). Esto implica, en este gran reto
de toma de conciencia, que el educador infantil aprenda con las infancias, teniendo
como premisa tejer puentes entre lo racional y lo relacional. Ya no se concibe una
visién cartesiana de “pienso, luego existo”, sino una visién pascaliana que piensa
en el otro y en lo otro para definiry dar sentido a la existencia del individuo. Desde
la Optica de la educacion, Paulo Freire (2005) propone algo similar: la educacion no
cambia el mundo, cambia las personas que van a cambiar el mundo. Esta consigna
sintetiza su programa de investigacién, que denominé La pedagogia del oprimido.

Las tres ideas citadas anteriormente convergen en nuestra apuesta a futuro de una
educacién infantil cuya apuesta es la toma de conciencia acerca de que la infancia
en nuestros territorios se concibe como parte de un entramado de diversidad bio-
cultural al que, como sociedad, academia y Estado, tenemos el compromiso vital
de acompafiar, cuidar y provocar para construir sociedades de valor bioético que
respeten y dignifiquen la relacion entre lo humano, los territorios y los ecosistemas.

En nuestro sentir, para llevar a cabo este suefio, una de las ideas fuerza de Maturana
mas importantes sobre su teoria del lenguaje puede orientar este plan, en el hecho
de que el lenguaje sirve primordialmente para coordinar acciones. Esta concepcion
del lenguaje como coordinacién de acciones conlleva a la toma de conciencia so-
bre el reconocimiento de una infancia que se forma desde experiencias educativas
situadas.
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Asi, el lenguaje esta vinculado con la forma de pensar la educacion infantil, al vin-
cular la forma como presentamos el mundo a los nifios y nifias desde su territorio
y cultura, por cuanto configura nuestro modo de vivir y convivir lo humano, coordi-
nando nuestra identidad cultural de manera recursiva, al igual que nuestros senti-
res intimos, practicas sociales y emociones. Es a ese modo de convivir a lo que nos
referimos cuando planteamos una educacion infantil que siente bases hoy para un
futuro en el que las experiencias de convivencia queden arraigadas desde las nue-
vas generaciones.
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Resumen

El presente capitulo analiza la evolucién de la practica pedagbgica en la Licenciatura
en Educacién Infantil (LIEI) de la Universidad Nacional Abierta y a Distancia (UNAD),
entendida como un trayecto formativo que transita de la accién pedagdgica inicial
hacia la consolidacién de la ruta pedagogica innovadora (RPI). Desde un enfoque
narrativo-tematico, se sistematizan microrrelatos derivados de experiencias signi-
ficativas desarrolladas en diversos contextos territoriales, interpretados a partir de
categorias analiticas articuladas a los cuatro momentos de la RPI: tensién situada
(indagar), intencionalidad transformadora (proyectar), mediacion relacional (vivir la
experiencia) y reflexividad transformadora (valorar el proceso). El anélisis evidencia
como la préctica deja de ser un requisito curricular fragmentado para configurarse
como un dispositivo formativo critico, investigativo y territorialmente situado. Las
experiencias muestran que la innovacion pedagogica no reside Unicamente en los
recursos implementados, sino en la lectura contextual, el disefio con fundamento
ético y la construccién de vinculos significativos con las infancias y las comunida-
des. En este horizonte, la practica se consolida como un ecosistema de formacién
docente que promueve la construccion de identidad profesional, la produccion de
conocimiento pedagdgico situado y el compromiso con la transformacién social.

Palabras clave: educacion infantil; formacién de docentes; practica pedagogica;
innovacion educativa; inclusion social.

Abstract

This chapter examines the evolution of pedagogical practice within the Bachelor’s
Degree in Early Childhood Education (LIEI) at the National Open and Distance
University (UNAD), understood as a formative trajectory that progresses from
initial pedagogical action toward the consolidation of the innovative pedagogical
route (IPR). Through a narrative-thematic approach, micro-stories derived from
meaningful experiences developed in diverse territorial contexts are systematized
and interpreted using analytical categories aligned with the four stages of the
IPR: situated tension (inquiry), transformative intentionality (planning), relational
mediation (lived experience), and transformative reflexivity (evaluation). The analysis
demonstrates how pedagogical practice evolves from a fragmented curricular
requirement into a critical, research-based, and territorially grounded formative
device. The findings reveal that educational innovation lies not only in the resources
implemented, but also in contextual interpretation, ethically grounded design, and
the construction of meaningful relationships with children and communities. From
this perspective, practice is consolidated as a formative ecosystem that fosters
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professional identity, the production of situated pedagogical knowledge, and a
commitment to social transformation.

Keywords: carly childhood education; teacher training; teaching practice; educa-
tional innovation; social inclusion.

Punto de partida

Este capitulo recoge una apuesta formativa y comprometida que da cuenta de la
evolucién permanente de la practica pedagogica educativa de la LIEI en la UNAD. La
practica pedagodgica deja de ser un componente formativo obligatorio para conso-
lidarse como una experiencia integradora, reflexiva y socialmente comprometida. A
lo largo de sus diez afos, el programa busca fortalecer esta dimensién en coheren-
cia con el Modelo Pedagdgico Unadista y con los desafios contemporaneos de las
infancias.

Desde sus inicios, la practica se ha propuesto configurarse como un espacio en el
que los estudiantes disefien y ejecuten proyectos de accién pedagogica en escena-
rios educativos, teniendo como epicentro el contexto formativo de los nifios y las
nifias. Esta primera etapa se consolida como un insumo valioso, que permite reco-
nocer el potencial transformador de la practica y la necesidad de repensarla desde
un enfoque critico, investigativo, ético y situado, con el fin de concebir al estudiante
como un agente de cambio comprometido con las infancias y los territorios.

Es asi como, desde el trabajo en red de los cursos del componente practico y me-
diante la constante reflexion colectiva sobre el sentido de la practica en clave terri-
torial, éticay politica, surge la RPI. Esta se reconoce como una propuesta formativa
que permite articular el componente practico con una intencionalidad pedagdgica
clara: formar maestros investigadores, reflexivos y transformadores, capaces de in-
cidir de manera significativa en los territorios donde se desarrollan las infancias.

En el marco de este enfoque, la practica pedagogica establece un proceso formati-
VO que se estructura a partir de momentos encadenados de forma intencional: in-
dagar, proyectar, vivir la experiencia y valorar el proceso (Ministerio de Educacion
Nacional [MEN], 2017, p. 111). Esta organizacion convierte cada momento en un es-
pacio para poner en didlogo la teorfa con la realidad, interrogar la practica y generar
conocimiento situado.

Como resultado de lo anterior, el estudiante cuenta con la facultad de acercarse a
su territorio con una actitud investigativa, dinamica, cultural, social y educativa. Este
momento implica realizar una lectura situada de las necesidades de las infancias.
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Posteriormente, en el momento de proyectar, emerge el maestro innovador-reflexi-
vo, quien disefia una propuesta pedagdgica contextualizada y orientada a la trans-
formacion territorial y al reconocimiento de las infancias como sujetos de derechos.

Al vivir esta experiencia, el estudiante se posiciona como un maestro investigador y
reflexivo, capaz de implementar su propuesta en un escenario real, en conjunto con
sus saberes tedricos, metodoldgicos y tecnoldgicos. Aqui se afianza la relacidn con el
territorio y las infancias del contexto, en un ejercicio de didlogo de saberes, recono-
cimiento mutuo y transformacion compartida.

Finalmente, este proceso invita al maestro en formacién a ejercer su profesién des-
de una reflexividad transformadora, capaz de sistematizar aprendizajes, socializar
hallazgos y proyectar nuevas preguntas de investigacion que aporten a la transfor-
macion de las realidades de su territorio.

Este recorrido por los cuatro momentos de la RPI no solo permite un desarrollo
progresivo de competencias investigativas, pedagbgicas y sociales, sino que tam-
bién configura la practica como un ecosistema de formacion para la transformacion
social. Cada momento esta pensado como un escalén necesario en el proceso de
comprension, investigacion y transformacion, bajo el principio de que el conoci-
miento se construye colaborativamente y en didlogo con la realidad de las infancias
en el territorio.

Desde esta nueva perspectiva, la practica deja de ser un cumplimiento curricular
fragmentado para convertirse en una experiencia de vida, de pensamiento y de
compromiso ético con las infancias y los territorios. Las propuestas desarrolladas
por los estudiantes no emergen de modelos genéricos, sino de una escucha activa
de las infancias y de una lectura situada del territorio. Por ello, se consolidan las RPI
que abordan temas como la educacién inclusiva, la diversidad cultural, la formacién
de maestrosy el juego como practica politica y pedagogica.

Nuestra experiencia

Este apartado asume los microrrelatos como formas legitimas de produccion de
conocimiento pedagogico situado, en tanto emergen de practicas reales en las que
los maestros en formacién interpelan sus contextos, problematizan sus decisiones
y construyen RPI que articulan reflexion, accion y transformacion educativa desde y
para las infancias. Desde el acompafiamiento cercano y reflexivo brindado en la
mediacion docente, se propiciaron espacios de analisis y orientacion metodologica
que permitieron movilizar comprensiones pedagédgicas y consolidar dichas rutas.
Para su interpretacién, se adopté un enfoque narrativo-tematico, que organizé el
analisis a partir de categorias comunes derivadas de los momentos estructurantes
dela practica pedagdgica: Indagar, Proyectar, Vivir la experienciay Valorar el proceso.
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Esto permitié hacer explicitos los significados pedagogicos presentes en cada
experiencia y comprender los relatos no solo como narraciones descriptivas, sino
como unidades de anélisis coherentes con la perspectiva investigativa del programa.

Estas categorias se comprenden como referentes analiticos del proceso formativo:
la tensién o problema situado (Indagar), entendida como lectura critica del terri-
torio, identificacion de necesidades y formulacién de preguntas pedagogicas; la
intencionalidad transformadora (Proyectar), referida al disefio de propuestas con
fundamento tedrico y orientacion ética; las mediaciones y acciones en contexto (Vi-
vir la experiencia), que implican la implementacion situada, el didlogo de saberes y
la construccion de vinculos; y las evidencias de aprendizaje y resignificacién (Valorar
el proceso), sustentadas en registros, retroalimentaciones, transformaciones obser-
vablesy procesos de resignificacion de la practica que proyectan la experiencia mas
alléd del escenario inmediato, evidenciando transferibilidad y consolidacion de iden-
tidad profesional.

Desde este encuadre, los relatos fueron analizados no solo por su riqueza narrativa,
sino por los significados pedagdgicos que articulan. En cada experiencia se hace
visible cémo la escucha situada opera como fundamento ético de la accion, cémo
el disefio pedagdgico se configura como una decisién politica intencional, como la
mediacion relacional sostiene la implementacién en contextos reales y como la re-
flexividad permite convertir la experiencia en conocimiento pedagogico. Asf, cuan-
do afirmamos que estos relatos expresan el compromiso con una pedagogia que
escucha, actlay transforma desde el vinculo con las infancias, las comunidades y el
territorio, lo hacemos a partir de categorias analiticas explicitas y comparables que
atraviesan todas las experiencias.

En este sentido, cada relato da cuenta de cémo, al seguir la organizacién de la
practica estructurada en los momentos de “Indagar, Proyectar, Vivir la experiencia
y Valorar el proceso” (MEN, 2017, p. 111), se construyen experiencias situadas, ética-
mente comprometidas y fundamentadas tedricamente. Lejos de reproducir mode-
los preestablecidos, las narrativas aqui compiladas evidencian un ejercicio docente
que interpreta el contexto, reconoce tensiones pedagdgicas reales y propone alter-
nativas concretas para las infancias. La practica pedagdgica se consolida asi como
un escenario de construccién critica del saber educativo, en didlogo permanente
con los territorios y las realidades sociales que habitan las infancias, y se configura
no solo como trayecto formativo, sino como proceso de produccién de conocimien-
toy afirmacién identitaria del maestro en formacion.

Estas experiencias evidencian coémo los momentos estructurantes de la préactica
pedagbgica: Indagar, Proyectar, Vivir la experiencia y Valorar el proceso se confi-
guran no solo como una ruta formativa, sino como categorias interpretativas que
permiten comprender la innovacién pedagogica situada. Desde la lectura critica del
territorio hasta la resignificacion de la experiencia, los relatos muestran que la trans-
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formacion educativa emerge de procesos reflexivos, éticos y contextualizados que
reconocen a las infancias como interlocutoras legitimas del quehacer pedagogico.

Tabla 3.1. Experiencia 1. Autorregulacién en clave de ritmo: una mirada
transformadora en las infancias

Reconocer y gestionar las propias emociones constituye un acto de cuidado
esencial para los docentes que acompafian la primera infancia; su equilibrio
interno se refleja en la calidad de las interacciones y en la construccion de
ambientes seguros. Por ello, la autorregulacion se vincula directamente con
la salud mental docente y, en consecuencia, con el bienestar de nifios y nifias.
En este contexto, la musica y el juego emergen como lenguajes poderosos que
ayudan a transformar las dindmicas cotidianas en oportunidades de calma'y
empatia.

Introduccion

Alo largo de este microrrelato, el lector acompafia a una docente en formacion
que, al observar un aula diversay sensible en emociones, reconocié la urgencia
de cuidar la salud mental de nifias, nifios y docentes. Desde esta postura critica,
disefia una propuesta pedagdgica que une musicay juego, crea rincones de au-
torregulacion, da vida a un personaje interactivo y pone en marcha estrategias
para transformar el aula en un espacio que promueve el desarrollo y aprendi-
zaje desde la empatia. La experiencia muestra cémo la autorregulacién resigni-
fica la practica docente, al demostrar que ritmo y emocion pueden transformar
la escuela desde el cuidado y la escucha.

Durante la observacion en un aula multigrado, la docente en formacién noté
diferentes formas de expresar emociones: algunos nifios y nifias participaban
con alegria en actividades artisticas, mientras otros se mostraban inseguros
ante la posibilidad de equivocarse. A su vez, los docentes expresaban preocu-
pacién por su propio bienestar emocional, pero no contaban con estrategias
claras para gestionarlo. Estas experiencias, acompafiadas de la escucha vy el
registro constante en diarios de campo, mostraron que era necesario fortalecer
la autorregulacion para apoyar tanto a las infancias como a quienes las acom-
(WCET-EIgEICH pafian cada dia.

comprender:

. De alli surgi6 una pregunta que dio sentido a la propuesta de transformacion
primeras

pedagogica: iCémo crear espacios donde los docentes reconozcany gestionen
IELELYLEGER s emociones para acompafiar a la infancia desde la empatia y el cuidado
CERE(HIGGGRAN mutuo? La tension entre reconocer a nifios y nifias como sujetos de derechos

la teoria y, a la vez, acompafiar a quienes los guian impulso la bisqueda de recursos
practicos y contextualizados. Esta busqueda se nutrié de aprendizajes en cur-
sos como Desarrollo socioafectivo y moral y Juego, lidica y psicomotricidad,
junto con la revision de politicas educativas, lo que confirmé que el bienestar
emocional docente es condicién indispensable para garantizar el desarrollo
integral de los nifios y las nifias. En términos de tensidn situada, la experiencia
hace visible una brecha entre el reconocimiento del bienestar emocional como
condicién del cuidadoy la ausencia de estrategias sistematicas para su gestion
en la comunidad educativa.
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A partir de lo observado en el aula, la docente en formacion disefié una pro-
puesta pedagogica para fortalecer la autorregulacién emocional y favorecer
la salud mental de quienes acompafian a la infancia. Para ello, planteé los
rincones de autorregulacion como espacios donde la reflexion se vuelve expe-
riencia concreta e integré la musicoterapia como recurso clave. Ademas, cre6
un e-book con orientaciones practicas y materiales que combinan ritmo, res-
piracion y canto, entendiendo que estos elementos ayudan a canalizar emo-
ciones, fortalecer la conciencia corporal y generar ambientes de desarrollo y
aprendizaje mas sensibles, tal como lo plantea el MEN (2014a) en relacién con
la funcién expresiva de la musica.

En este punto nacié LIPINA, un personaje animado e interactivo inspirado en
la Licenciatura en Pedagogia Infantil. Su creacion tuvo tres propésitos: guiar
cada paso de la propuesta pedagbgica, modelar técnicas de autorregulacion
y mantener la motivacién docente por medio de un recurso digital atractivo.
Cada rincon de autorregulacion, oralidad, ritmo corporal y color se integré con
secuencias musicales que invitaban a tomar conciencia del cuerpo y la respi-
racion, asi como a explorar la dindamica del fuerte, lo suave y el silencio para
convertir el aula en un espacio de encuentro, calmay cuidado compartido. Asf,
en clave de intencionalidad transformadora, el disefio articula teoria, recursos
expresivos y lectura contextual para convertir la autorregulacién en practica
pedagogica cotidiana y compartida.

Al implementar la propuesta, los docentes descubrieron, en uno de los rinco-
nes de autorregulacion llamado Rincon de la Calma de la Rana, el valor de la
respiracion consciente. Guiados por LIPINA, practicaron la técnica de inhalar,
sostenery exhalar, acompafiando el ejercicio con movimientos pausados. Esta
dinédmica sencilla ayudé a disminuir la ansiedad y generd espacios de conver-
sacion sobre cémo la presion laboral impacta su bienestar emocional. Ademas,
llevaron esta préactica a sus aulas y la convirtieron en un ritual cotidiano antes
deiniciar actividades o como pausa consciente junto a los nifios y nifias. Desde
la mediacién relacional, la innovacién no reside en LIPINA como recurso, sino
en su capacidad para activar la conversacion, los rituales y el vinculo pedagogi-
co entre docentes, nifios y nifias.

La experiencia impulsé la creacién del tablero digital Explorando ritmos y des-
cubriendo emociones con LIPINA, que integré minijuegos de percusion corporal,
audios ritmicos y retos artisticos para llevar a las aulas. Las voces recogidas
en circulos reflexivos evidenciaron cambios: los docentes propiciaron un clima
emocional mas equilibrado, los nifios y nifias fortalecieron su capacidad para
expresar lo que sentfan y la comunidad escolar empezé a reconocer la impor-
tancia del ritmo, la pausay la escucha activa como recursos para enriquecer el
aprendizaje significativo.
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La sistematizacion se realizd6 mediante diarios de campo, sesiones de retro-
alimentacion vy registros fotograficos. Los docentes reportaron que, tras un
mes de uso del e-book y de LIPINA, lograron anticipar sus reacciones y aplicar
pausas musicales para regular su estado emocional y favorecer un ambiente
mas armonioso en la comunidad educativa. Estos hallazgos confirmaron la
pertinencia de la ruta, en coherencia con la Ley 1616 de 2013, que reconoce la
salud mental como derecho fundamental. Como reflexividad transformadora,
Valorar el la sistematizacidn de evidencias permite interpretar cambios observables y re-
proceso: significar la practica mas alla de la implementacion.
comprender,
resignificary [ analisis evidencié que la musicoterapia funciond como un puente en-
proyectar tre teorfa y préactica, mientras que el arte se consolidé como un lenguaje de
contencién y el juego se reafirmé como un escenario para la autorregulacion
emocional. La docente en formacion comprendio que la verdadera innovacion
educativa surge cuando el disefio pedagdgico se alimenta del afecto y de la
lectura contextual, mas alla de los recursos tecnolégicos. De esta experiencia
quedd como legado una comunidad educativa mas consciente de sus emocio-
nesy comprometida con sostener espacios de autorregulacion como parte de
su proyecto pedagbgico.

La propuesta pedagdgica transformé la mirada profesional de la docente, pues
le permitié comprender que el aprendizaje florece en la interseccién entre sa-
lud mental, autorregulacién, musica, arte y territorio. Ahora se proyecta como
una educadora que sitla el bienestar emocional en el centro de cada decision
pedagogica, convencida de que la escuela puede ser un refugio donde la musi-
ca, el didlogo y el juego se articulen para transformar la educacion y potenciar
el desarrolloy aprendizaje de nifios y nifias.

Resignificar
para
continuar

A quienes transitan la formacion inicial, esta experiencia deja una invitacion:
cultivar la autorregulacién personal, escuchar con empatia y disefiar practicas
que acojan la diversidad emocional. Cuando el ritmo se integra a la ensefianza
y la autorregulacion se construye en comunidad, la escuela se proyecta como
un espacio donde docentes, nifios y nifias pueden aprender, creary crecer jun-
tos.

Nota. La experiencia se presenta siguiendo los momentos estructurantes de la Ruta Pedagdgica
Innovadora (RPI): indagar, proyectar, vivir la experiencia y valorar el proceso, como categorias de
organizacién e interpretacion de la practica pedagdgica.
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Fuente: D. Pinzén (comunicacion personal, 3 de julio del 2025).

Tabla 3.2. Experiencia 2. Manos que hablan: resignificando la educacion inicial
desde la LSC

Este microrrelato presenta la construccion e implementacién de una RPI, de-
sarrollada por estudiantes de la LIEI de la UNAD, como respuesta a las barreras
comunicativas identificadas en contextos escolares. La propuesta se gest6 en
el marco del curso de practica pedagdgica, nutrida por experiencias reales en
didlogo con docentes y estudiantes, lo que permitié una aproximacion situada,
reflexiva y transformadora.

El interés por la lengua de sefias colombiana (LSC) se fortalecié con el curso
de Prestacion del Servicio Social Unadista, el cual permiti¢ a las autoras inte-

Introduccion

ractuar directamente con comunidades educativas, hacer evidentes formas de
exclusion persistentes y reconocer la urgencia de construir propuestas pedago-
gicas que garanticen el derecho a la comunicacion.

Este microrrelato se estructura en cinco momentos clave: indagar, proyectar,
vivir la experiencia, valorar el proceso y resignificar para continuar. Cada uno
de ellos permitié comprender las particularidades del entorno, disefiar una es-
trategia con la LSC como eje articulador, aplicarla en escenarios reales, analizar
sus efectos y proyectarla méas alla del aula.

La fase de indagacion se desarrollé en una escuela rural multigrado, donde la
escasez de recursos contrastaba con la riqueza humana'y cultural del territorio.
Mediante la observacién y la formulacion de preguntas pedagogicas, se eviden-
ci6 la necesidad de repensar la inclusion desde una perspectiva comunicativa,
reconociendo la LSC como herramienta clave para garantizar el derecho a la
expresion y la participacion.

LLERLIEEICIN £ este punto, la tensidn situada se expresa como exclusidn comunicativa: no

(LI JENTTE se trata de un déficit del estudiante, sino de una barrera estructural que limita

primeras la participacion, el vinculo y el aprendizaje. Interrogantes como ;cémo apren-

I BN [ [ den quienes no acceden al lenguaje oral? o jcémo integrar la LSC en escenarios

AR s LA cotidianos de la infancia? permitieron desplazar la mirada desde la carencia in-
la teoria dividual hacia la responsabilidad pedagogica.

Desde el curso Desarrollo del Lenguaje, se comprendié que la comunicacion
abarca multiples formas: verbales, gestuales y corporales, y que el lenguaje es
una construccion social y cultural (Vygotsky, 1979), mas que una capacidad
uniforme. Esta lectura permitié resignificar la inclusién como una préactica que
reconoce la diversidad lingistica desde los primeros afios, en coherencia con
la Ley 1804 de 2016y el enfoque diferencial del MEN (2017).
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A partir de las necesidades identificadas, se disefié una propuesta centrada en
la LSC como lenguaje transversal para el fortalecimiento docente y la inclusion
comunicativa en educacién inicial. Esta apuesta dialoga con el marco normati-
vo colombiano (Ley 1804 de 2016; Decreto 1421 de 2017) y con enfoques que re-
conocen al maestro como agente transformador (Freire, 1997; Rodriguez, 2017).

Como estrategia central, se construyd el tablero digital interactivo Jirafina en

Proyectar para [l o cenrel e | . , 4
accion, con actividades lUdicas organizadas en cinco categorias. Este instru-

transformar:

disefar con
sentido

pedagégico

mento narrativo, mediado por personajes simbdlicos, promueve aprendizajes
desde el juego, el cuerpo y la reflexiéon pedagdgica, en coherencia con el enfo-
que integral de la educacion inicial. Inspirada en los “cien lenguajes del nifio”
(Malaguzzi, 1996) y en la pedagogia critica, la herramienta busca enriquecer las
practicas y posicionar la LSC como medio legitimo de expresion, juego y parti-
cipacion (MEN, 2014b).

Desde la intencionalidad transformadora, la LSC deja de ser una estrategia
complementaria y se posiciona como eje pedagogico de equidad, articulando
derechos, curriculo y mediacion docente.

La implementacién de la RPI marco el trénsito de la planeacién a la accion si-
tuada. Las limitaciones tecnologicas, como la falta de conectividad, impidieron
el uso completo del tablero digital, lo que exigio ajustes metodoldgicosy estra-
tegias flexibles no dependientes exclusivamente de recursos digitales.

Vivir la Las reacciones del equipo docente fueron diversas: algunos manifestaron aper-
D OLICLICERN tura para aprender LSC y replicar actividades; otros expresaron escepticismo.
aprender Esta diversidad permitié comprender que la inclusién es un proceso gradual
E e (1 e i construido desde lo cotidiano. El recurso fue socializado por medio de LabIN-
otros NOVA'y se dejaron materiales pedagdgicos en la institucién, con compromisos

de continuidad.

En términos de mediacion relacional, la inclusién se construye en la disposicion
docente, en la empatia, en los ajustes situados y en la continuidad institucional,
mas que en la herramienta tecnoldgica en si misma.
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La fase de valoracion permitio revisar criticamente la implementacion, recono-
ciendo que la accién pedagogica en contextos reales exige ajustes constantes.
Através del uso de encuestas diagnosticas aplicadas a docentes, se hicieron evi-
dentes avances en la comprensién conceptual sobre la LSCy mayor disposicidn
hacia la inclusion comunicativa. Sin embargo, también emergieron tensiones
relacionadas con la seguridad en su aplicacién préactica, reafirmando la necesi-
dad de procesos formativos continuos.

VEIGTETC
proceso:

() L T Mas alléd de los resultados previstos, se observaron transformaciones significa-
(T Al tivas en el aula, como la aparicion espontanea de gestos y sefias entre nifios y

proyectar nifias, lo que sugiere unaincidencia real en las formas de interaccion. Esta etapa
permitié comprender, como sefala Freire (1997), que ensefiar implica apertura
y compromiso ético con el otro.

Como ejercicio de reflexividad transformadora, las evidencias recogidas permi-
ten interpretar avances graduales y tensiones persistentes, confirmando que la
inclusion es un proceso formativo y no un resultado inmediato.

Esta experiencia evidencié que integrar la LSC en la educacion inicial no es solo
una estrategia didéactica, sino una apuesta ética por una escuela que reconoce
la diferencia como valor pedagbgico. La ruta, construida desde el territorio y la
reflexion critica, demostré que la inclusion es posible cuando se articulan cono-
GESFOT T cimiento, sensibilidad y accion.

para continuar

Mas allé de su aplicacion puntual, esta propuesta resignifica la practica docente
como un acto de escucha, vinculo y transformacion, proyectando la LSC como
lenguaje de equidad y participacion. Asi, la inclusion no concluye, sino que se
reinventa en cada aula que acoge la diversidad como horizonte educativo.

Nota. La experiencia se presenta siguiendo los momentos estructurantes de la Ruta Pedagbgica
Innovadora (RPI): Indagar, Proyectar, Vivir la experiencia y Valorar el proceso, como categorias de
organizacién e interpretacion de la practica pedagdgica.

Fuente: E. Sanabria y D. Manrique (comunicacién personal, 3 de julio del 2025).
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Tabla 3.3. Experiencia 3. Jugar para transformar: Aprender, crear y crecer juntos

Este relato documenta la trayectoria de una practica pedagogica situada en el
municipio de Madrid, Cundinamarca, sustentada en una sensibilidad artistica,
un enfoque territorial y una perspectiva ética comprometida con la educacion
inicial. Aqui, el juego se reivindica como una experiencia vital que resignifica la
forma de habitar la infancia, la escuela y el territorio. A partir de experiencias
ancladas en escenarios cotidianos, se plantea el juego como lenguaje legitimo,
derechoirrenunciable y medio para la creacién colectiva, configurando la educa-

R cion como un acto transformador de la cultura'y la sociedad.
Introduccion

Los cinco apartados que estructuran este relato muestran como el conocimiento
cobra sentido cuando se enraiza en la realidad. El recorrido va desde la inquietud
que germina en el aula hasta la elaboracion de estrategias pedagdgicas con en-
foque comunitario. Incluye la colaboracién con familias y docentes y culmina con
la afirmacion de una voz pedagbgica que se fortalece al interactuar con otros. Lo
que aqui se comparte inaugura una ruta formativa guiada por la escucha atenta,
el compromiso ético y el deseo de transformar la educacién desde el territorio.

El punto de partida fue reconocer la ausencia progresiva del juego como lengua-
je cotidiano en la escuela. Esta constatacion motivé una lectura critica del terri-
torio, extendida a espacios no convencionales como bibliotecas comunitarias y
parques locales. La exploracion permitié identificar que, méas alla del aula, las
infancias requieren ambientes de juego intencionados que favorezcan su desa-
rrollo integral.

ULELCIE-EICH Fn este momento emerge la tension situada: el juego, aunque reconocido nor-

(L] TN TN mativamente como derecho, aparece debilitado en la préctica cotidiana, subor-
primeras dinado a logicas instrumentales y tiempos rigidos. No se trata de falta de interés
miradas infantil, sino de una configuracién escolar que limita su expresion como expe-
desde el riencia estructurante.

territorioy la
teoria

Esta mirada se nutrié de cursos como Juego, lidica y psicomotricidad, Disefio
de ambientes de aprendizaje y Educacion, familia y comunidad, asi como de re-
ferentes tedricos (Piaget, Vygotsky, Montessori, Reggio Emilia) y aportes contem-
poraneos (Villamizar, 2021). En coherencia con el MEN (2014a), se comprendio
que el juego es un eje pedagdgico y cultural que permite a la infancia construir
y recrear sumundo. La articulacién entre teoria, territorio y experiencia permitio
situar el juego no como actividad complementaria, sino como fundamento pe-
dagogico.
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A partir de la tension identificada, surge la propuesta “Jugar para crear”, orien-
tada a resignificar el juego como derecho y lenguaje expresivo. El disefio se
proyecta en escenarios reales: aulas, parques, calles y bibliotecas comunitarias,
entendidos como territorios vivos de aprendizaje donde nifias y nifios exploran,
deciden y construyen junto a otros.

En clave deintencionalidad transformadora, el disefio no se limita a organizar ac-
tividades, sino que materializa una decisién ética y politica: devolver al juego su
centralidad pedagogica. Se crean estaciones de juego como espacios estéticos,
accesibles y provocadores, coherentes con los referentes técnicos de educacion
inicial, que sitlan el juego, el arte, la literatura y la exploracion como actividades
rectoras.

Las estaciones se configuran con materiales no estructurados y multisensoriales:
telas, semillas, madera y barro, que invitan a la exploracién libre. La disposicion
flexible del espacio, junto con la observacion y la escucha activa, permite que
nifias y nifios resignifiquen objetos y reinventen sentidos, transformando el en-
torno en escenario de asombro y creacion.

La implementacidn permiti6 constatar que el juego libre, estético y compartido
construye vinculos comunitarios y resignifica espacios cotidianos. Las estaciones
se transformaron en territorios de exploracién donde nifias y nifios reorganiza-
ron materiales, propusieron nuevos sentidos y expresaron su mundo interior me-
diante gestos, relatos y silencios.

Aqui se pone en evidencia la mediacién relacional como ncleo de la accién pe-
dagogica. Lainnovacion no reside en la estacion de juego como dispositivo fisico,
sino en la calidad del acompafiamiento docente: observar sin invadir, escuchar
sin dirigir, sostener sin controlar. La mediacion respetuosa permitié reconocer
ritmos, intereses y formas diversas de participacion, evitando uniformidades.

El proceso también implicd tensiones: conciliar tiempos, expectativas y roles
entre docentes, familias y comunidad exigié reconfigurar practicas establecidas.
Soltar el control y confiar en la autonomia infantil se convirtié en un aprendizaje
central. Las limitaciones del entorno no fueron obstaculo, sino oportunidad para
desplegar creatividad y fortalecer una pedagogia situada.
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El contacto sostenido con nifias y nifios mostré que el juego no se reduce a una
dimensién pedagogica: es una experiencia que entrelaza sentidos, emociones 'y
vinculos. Cada infancia se acerca al juego de manera singular, y en esa diversidad
se revelan lenguajes corporales, gestuales y simbolicos que amplian la compren-
sion del desarrollo infantil.

En este momento se consolida la reflexividad transformadora. La experiencia no
se agota en su ejecucion, sino que se convierte en conocimiento pedagbgico.
Con el uso de registros de observacion, didlogos con familias y espacios de re-
troalimentacion, el docente en formacion resignifica su practica y su identidad
profesional. Se comprende que mediar implica abrir espacio para que cada nifia
y nifio pueda ser desde su singularidad.

La valoracién permitié reconocer que educar desde el juego no requiere escena-
rios perfectos, sino disposicion ética para incluir, adaptar y crear junto a otros.
La practica deja de ser un ejercicio puntual y se convierte en principio formativo.

La LIEI transformé mi forma de ser docente: fortalecio la escucha, la observacion
sensibley el respeto por los tiempos de la infancia. Como dijo Pablo, de seis afios:
“Un nifio es alguien que sabe muchas cosas” (D. Daza, comunicacion personal,
2 de mayo del 2021), lo que me record6 que cada juego y vinculo da sentido a
educar. Hoy asumo una pedagogia que pone el juego, la participacion y la explo-
racion en el centro, entendiendo que educar es crear mundos posibles junto a
nifias, nifios y comunidades. El liderazgo docente es una tarea ética y transforma-
dora, en la que la confianza reemplaza el controly la escuela se suefia mas huma-
nay viva. Como afirma Atuesta (2015): “Educar desde el juego es un acto politico
y ético. Es confiar en la infancia, en el arte y en la posibilidad de transformar la
escuelay el mundo desde el asombro, la colaboracion y la belleza” (p. 110).

Nota. La experiencia se presenta siguiendo los momentos estructurantes de la Ruta Pedagdgica
Innovadora (RPI): Indagar, Proyectar, Vivir la experiencia y Valorar el proceso, como categorias de
organizacién e interpretacién de la practica pedagogica.

Fuente: D. Daza (comunicacion personal, 3 de julio del 2025).
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Nuestros aprendizajes

Retos y desafios actuales: Compromisos ético-
pedagdgicos del programa con las infancias

Las experiencias analizadas permiten identificar aprendizajes estructurantes que
dialogan directamente con las categorias que orientaron su interpretacién. Lejos
de ser relatos aislados, los microrrelatos evidencian regularidades pedagogicas que
configuran una comprensién mas profunda de la practica como trayecto formativo.

En primer lugar, la categoria de tension situada revela que toda accion pedagogica
transformadora emerge de una lectura critica del territorio. En las tres experiencias,
el punto de partida no fue la aplicacién de un modelo prefabricado, sino el recono-
cimiento de una problematica concreta: la autorregulacion emocional como nece-
sidad invisibilizada, las barreras comunicativas frente a la diversidad lingiistica y la
ausencia estructural del juego como derecho cotidiano. Este aprendizaje reafirma
que la practica no se inicia en el disefio, sino en la escucha atenta y en la formula-
cién de preguntas pedagdgicas contextualizadas.

En segundo lugar, la intencionalidad transformadora se configura como nucleo del
momento de proyectar. Disefiar no significé planificar actividades, sino construir
propuestas fundamentadas tedrica y normativamente, con una orientacion ética
clara. La musicoterapia como mediacién del cuidado, la Lengua de Sefias Colom-
biana como eje de inclusion vy las estaciones de juego como dispositivos estéticos
y comunitarios evidencian que la innovacion pedagdgica surge cuando el disefio
responde a una decision politica y formativa coherente con el reconocimiento de
las infancias como sujetos de derechos.

En tercer lugar, la categoria de mediacidn relacional permitié comprender que la
transformacion no reside en el recurso utilizado, sino en la calidad del vinculo cons-
truido en la experiencia. Vivir la practica en contextos reales implico sostener tensio-
nes, negociar sentidos, adaptar estrategias y reconocer resistencias. Alli se consoli-
doé el maestro en formacién como sujeto que actia en diadlogo con el territorio, y no
como ejecutor de instrucciones curriculares.

Finalmente, la reflexividad transformadora y la identidad docente emergente eviden-
cian quevalorar el proceso no constituye un cierre administrativo, sino un momento
epistemoldgico en el que la experiencia se convierte en conocimiento pedagogico.
Los diarios de campo, encuestas diagnosticas, circulos reflexivos y observaciones
sistematicas no solo documentaron acciones, sino que permitieron interpretar

Natalia Olave Gémez y Diana Elizabeth Forero Bravo




cambios en préacticas, vinculos y autocomprensiones profesionales. En este punto,
la practica dejo de ser un requisito para convertirse en un espacio de construccién
identitaria.

Estos aprendizajes permiten afirmar que la RPI no es Unicamente una estructura
metodoldgica, sino un marco formativo que organiza el transito desde la accién pe-
dagdgica inicial hacia una préactica investigativa con sentido territorial, ético y po-
litico. En este trayecto, el estudiante no solo adquiere competencias, sino que se
reconoce como maestro investigador, capaz de interrogar la realidad y de proyectar
transformaciones sostenibles.

En consecuencia, los retos actuales del programa no pueden leerse de manera
aislada de estas categorias. Reconocer el territorio como escenario legitimo de
produccién de conocimiento implica profundizar la escucha situada; fortalecer la
progresividad de la practica exige consolidar la intencionalidad transformadora;
resignificar el papel del maestro demanda sostener la mediacién relacional como
nucleo de la accién; y construir comunidades de practica investigativa supone
afianzar la reflexividad como cultura formativa.

Desde la LIEI de la UNAD, la practica pedagdgica se consolida asi como un ecosiste-
ma formativo que articula investigacion, ética y compromiso social. No se trata de
formar docentes que reproduzcan saberes, sino de formar profesionales capaces de
disefiar experiencias pedagdgicas con fundamento critico, sensibilidad territorial y
responsabilidad politica frente a las infancias.

En este horizonte, la practica deja de ser un requisito curricular fragmentado y se
afirma como un laboratorio pedagdgico vivo, en el que se ensayan nuevas formas
de ensefiar, aprender y acompafiar. La coherencia entre tension situada, intencio-
nalidad transformadora, mediacion relacional y reflexividad critica configura una
arquitectura formativa que proyecta la educacion infantil como campo estratégico
para la construccion de una sociedad mas justa, inclusiva y esperanzadora.

Sonar realidades. Tejer futuros

Las experiencias narradas en este capitulo reflejan el potencial transformador de
una formacién docente fundamentada en una pedagogia critica, situada y compro-
metida con las realidades de la infancia y el territorio. A partir de enfoques diversos,
todas las propuestas comparten una vision ética centrada en el cuidado, la creati-
vidad y la justicia social, en la que el uso pedagdgico de la inteligencia artificial y de
otros lenguajes tecnoldgicos y no convencionales se concibe como un medio para
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amplificar voces, potenciar el desarrollo y el aprendizaje, y transformar los entornos
educativos.

Desde esta perspectiva, las experiencias compartidas evidencian enfoques comple-
mentarios que fortalecen la practica pedagdgica en educacion infantil: el cuidado
del bienestar emocional docente, la inclusiéon comunicativa desde la diversidad lin-
glisticay la reivindicacion del juego como derecho y lenguaje vital de las nifias y los
nifios. Aunque distintas en sus énfasis, todas proyectan una innovacién pedagogica
situada, sensible al territorio y comprometida con transformar la educacién desde
y para las infancias.

Estas experiencias se articulan con la mision del programa de LIEI de la UNAD, que
asume la formacion docente como una apuesta ética, social y pedagogica orientada
a fortalecer la educacién desde los territorios. En la actualidad, formar maestras y
maestros implica afrontar retos profundos: contextos marcados por desigualdades,
tensiones culturales, brechas digitales y la necesidad urgente de reconocer la in-
fancia en su diversidad. Teniendo en cuenta lo anterior, el programa promueve una
pedagogia viva que valora el juego, la inclusion, el cuidado y la reflexion critica, invi-
tando a los futuros educadores a imaginar y construir escenarios pedagdgicos mas
justos, humanos y sensibles a las realidades que habitan.
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Resumen

En el marco de los diez afios de la Licenciatura en Educacion Infantil de la
Universidad Nacional Abiertay a Distancia (UNAD), se presentan reflexiones, analisis
y proyecciones sobre la articulacion de la inclusién y la diversidad en la apuesta
pedagbgica territorial del programa, sustentada en paradigmas como el enfoque
critico-social y la perspectiva ecolégica-contextual, con el compromiso de aportar
a la formacion integral de maestros de y para las comunidades, reconocidos como
lideres transformadores. El abordaje de proyectos aplicados e investigaciones
desarrolladas en territorios como Narifio y Cauca obedece a la centralidad adquirida
por el despliegue territorial derivado del convenio con la Gobernaciéon de Narifio,
vigente desde el 2019, el cual ha dinamizado de manera significativa la produccion
académica e investigativa en contextos étnicos y rurales. Estas experiencias han
evidenciado la necesidad de apropiar los saberes locales, recuperar las lenguas
nativas y fortalecer las practicas ancestrales. Se reconocen logros significativos,
pero también tensiones persistentes entre lo pedagdgico y lo institucional. Las
investigaciones y experiencias sistematizadas por los maestros en formacion
se configuran como un archivo vivo que refleja los aprendizajes y las huellas del
programa, asi como las brechas entre el discurso inclusivo y las condiciones reales
de las instituciones educativas y los escenarios de actuacion, especialmente en
contextos étnicos y rurales. En este sentido, la inclusién continla presentando
retos y horizontes, como el fortalecimiento de redes intersectoriales que permitan
territorializar de manera efectiva la diversidad, lo que implica formar maestros que
trasciendan el servicio educativoyasumansulaborcomo unacompafiamiento ético,
contextual y sensible al desarrollo y al aprendizaje de las infancias, contribuyendo a
una cultura de pazy al fortalecimiento del tejido social.

Palabras clave: educacion infantil; diversidad; inclusiéon; educacion inclusiva;
territorio.

Abstract

On the occasion of the tenth anniversary of the Bachelor’s Degree in Early Childhood
Education at the Universidad Nacional Abierta y a Distancia (UNAD), this chapter
presents reflections, critical analyses, and future projections regarding the integra-
tion of inclusion and diversity within the program’s territorial pedagogical frame-
work. Grounded in the social-critical paradigm and the ecological-contextual per-
spective, the program aims to foster the comprehensive training of teachers from
and for their communities, recognized as transformative leaders.
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The focus on territories such as Narifio and Cauca derives from the territorial ex-
pansion consolidated through the agreement established with the Government of
Narifio since 2019, which has significantly strengthened academic and research en-
gagement in ethnic and rural contexts. Applied projects and research experiences
have highlighted the importance of embracing local knowledge, revitalizing native
languages, and strengthening ancestral practices. While significant achievements
are acknowledged, persistent tensions between pedagogical discourse and insti-
tutional realities remain evident. The systematized research conducted by teach-
ers-in-training constitutes a living archive that reflects both the program’s impact
and the gaps between inclusive discourse and the actual conditions of educational
settings. Consequently, inclusion continues to pose critical challenges, particularly
in territorializing diversity through strengthened intersectoral networks and prepar-
ing teachers who transcend conventional educational service roles to assume ethi-
cal, contextual, and culturally responsive pedagogical leadership.

Keywords: early childhood education; diversity; inclusion; inclusive education; ter-
ritory.

Punto de partida

Enun pais multidiversoy pluricultural como Colombia, es necesario hacer énfasis en
como seintegran lainclusiony la diversidad en los diferentes campos de accién. Por
ello, en los diez afios de trayectoria del programa de la Licenciatura en Educacion
Infantil de la UNAD, se presenta este capitulo, reconociendo el sustento conceptual,
epistemoldgico vy vivencial, con el propoésito de visibilizar los saberes construidos
colectivamente, las tensiones entre la teoria y la practica, asi como los desafios que
generan un compromiso con los procesos educativos en el marco de la diversidad.

Estas reflexiones se presentan en cuatro apartados. El primero se enfoca en las cla-
ves conceptuales y epistemoldgicas que han sostenido el discurso inclusivo en el
programa, desde la comprension del rol docente como un agente de cambio y lider
transformador. Luego, se hace énfasis en los aprendizajes y las comprensiones al-
canzadas, teniendo en cuenta algunos proyectos, investigacionesy practicas peda-
gbgicas desarrolladas por los maestros en formacién. Seguidamente, se presentan
las tensiones estructurales entre el discurso y lo vivido en las aulas y en el territorio.
Finalmente, se exponen los retos pendientes para una educacion infantil realmente
incluyente y transformadora.

De esta manera, se reconoce como la Licenciatura en Educacion Infantil ha asumido
lainclusiony la diversidad como parte fundamental de su misién educativa, recono-
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ciendo que cada nifia y nifio es un universo particular en un contexto que requiere
serescuchado, respetado y acompafiado en su proceso de aprendizaje y desarrollo.
A continuacién, se presenta el primer apartado respecto a las claves conceptuales
que han movilizado el discurso en el programa.

Nuestra experiencia

Discursos en clave de lo conceptual y lo epistemoldgico de la
educacion inclusiva en la Licenciatura en Educacion Infantil

Durante la trayectoria del programa de la Licenciatura en Educacién Infantil se ha
tejido una propuesta formativa que asume la educacion inclusiva como eje trans-
versal del proceso formativo de los maestros y las maestras, con una sélida inten-
cionalidad educativa y una apuesta totalmente comprometida con un proyecto
educativo ético, pedagdgico, social, politico y cultural, que reconoce y responde a
la diversidad en todas sus dimensiones, fomenta el respeto por los derechos huma-
nos, la equidad vy la justicia social, y lidera procesos para la transformacion de los
contextos.

De acuerdo con el documento maestro de la Licenciatura en Educacién Infantil
(UNAD, 2021), la educacioén inclusiva atraviesa todo el proceso formativo, y se asu-
me como eje articulador del curriculo y del Modelo Pedagdgico Unadista, particu-
larmente desde el enfoque del Proyecto Académico Pedagdgico Solidario (PAPS).
En este sentido, “el programa [...] se sustenta desde los paradigmas constructivista
social, critico social y ecologico contextual” (p. 88). Desde este marco integrador, el
programa se ha sustentado y afianzado como una propuesta integral y diferencia-
dora que asume la educacién inclusiva como principio, en la cual se reconoce la
infancia como un ciclo de vida en el que los nifios y las nifias crecen y se desarrollan
desde multiples formas de comprender el mundo, de ser, sentir y habitar sus terri-
torios. Los nifios y las nifias han sido reconocidos como sujetos activos en sus pro-
cesos de desarrollo y aprendizaje, cuyas caracteristicas, vivencias y particularidades
deben ser acogidas con respeto, dignidad y sentido ético. A la luz de lo anterior:

el programa reconoce la diversidad en las formas de ser nifio y nifia, asi como la
necesidad de acompafiar sus procesos de desarrollo y aprendizaje desde una
perspectiva ética, cultural y pedagdgica que valora la infancia como una etapa
vital, activa y socialmente situada. (UNAD, 2021, p. 84)

Para la licenciatura, ver al otro desde la diferencia no es una medida compensato-
ria, sino un principio estructural del proyecto educativo. Al asumir esta perspectiva
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como eje transversal del proceso formativo, el programa trasciende los enfoques
compensatorios y se consolida como un referente pedagdgico que inspira la trans-
formacion de las practicas educativas en clave de diversidad, equidad vy justicia
social, y orienta los procesos formativos de maestros y maestras para que, desde
una mirada sensible, critica y comprometida, sean garantes de una educacién para
todos y todas, como lideres transformacionales de los contextos educativos en los
que se encuentran inmersos. El programa, en el proceso formativo de los estudian-
tes, “promueve competencias para su desempefio como investigador, gestor socio-
cultural e intelectual transformativo, que le permitan desempefiarse en multiples
contextos y escenarios en funcién de una educacién inclusiva para la atencion inte-
gral de la primera infancia” (UNAD, 2021, p. 49).

En consonancia con el planteamiento anterior, el perfil del educador infantil unadis-
ta se ha fortalecido desde la dimension ética y politica, reconociendo las realidades
y particularidades de los contextos. Desde esta mirada, se proyecta a los maestros y
las maestras como lideres transformadores, capaces de reflexionar, profundizar e
investigar los contextos en los que se encuentran inmersos para proponer ambien-
tesy experiencias pedagdgicas contextualizadas y transformadoras, que respondan
éticamente a los retos de la educacién inclusiva. Asi, el educador infantil desarrolla
competencias profesionales para responder a las demandas del contexto. A partir
de esta vision, “el programa forma educadores infantiles que comprendan la dife-
renciay la diversidad como oportunidad para el desarrollo humano y social, y para
proponer experiencias educativas intencionadas, contextuales y significativas, que
se desarrollan en entornos sociales, culturales y territoriales singulares” (UNAD,
2021, p. 68).

Luego de la revision conceptual, en el marco de lo planteado, es importante reco-
nocer el impacto que los discursos adoptados por el programa han tenido en las
comprensiones actuales y en los aprendizajes alcanzados por los maestros en for-
macion durante sus experiencias pedagogicas e investigativas. Por ello, la seccion
que continta expone dichos aspectos.

Saberes que transforman: comprensiones
actuales y aprendizajes alcanzados

En el transcurso del capitulo se ha logrado hacer evidente cémo, desde la trayec-
toria de la Licenciatura en Pedagogia Infantil, hoy Licenciatura en Educacion Infan-
til (LIEI), se han establecido concepciones y nuevas perspectivas en inclusién, las
cuales se han incorporado tanto a nivel microcurricular como macrocurricular, tal
como se pudo apreciar desde la relacion con el PAPS, rompiendo estigmas y limi-
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tantes al considerar la diversidad no solo desde la discapacidad, sino también des-
de lainterculturalidad y el género.

Hoy por hoy, los lineamientos curriculares, los enfoques interculturalesy las politicas
de inclusion suscitan cambios que generan impactos en el territorio, aunque estos
suelen verse obstaculizados por situaciones que, dia a dia, se vuelven una constante
dentro de la estructura, ya sea de la misma cultura o de la institucionalidad, po-
niendo en evidencia como los discursos pedagdgicos cambian y se reconstruyen al
enfrentarse a las realidades de los territorios. Por lo tanto, surge un gran reto frente a
las apuestas por una educacion desdey para la diversidad, incluyente y transforma-
dora, en los diferentes entornos urbanos, rurales, étnicos o vulnerables, los cuales
han sido parte de las propuestas pedagdgicas contextualizadas generadas a partir
de la preocupaciény el interés de las y los futuros docentes en educacién infantil.

Hacer hincapié en el proceso formativo no busca repetir, sino resaltar que, desde
el inicio mismo de la formacion profesional, se han brindado herramientas tedricas
que fundamentan y aportan a la perspectiva y a la adquisicion conceptual de los
estudiantes en cuanto a:

Tabla 4.1. Nuevas comprensiones y aprendizajes clave en LIE|

Nuevas
comprensiones

Aprendizajes clave

 Reflexiones sobre poder y justicia social
Pedagogia critica
 Anélisis de multicontextos

Disefio universal

para el aprendizaje
(DUA)  Ajustes razonablesy comprensién de los principios del DUA

o Proyeccion de experiencias de aprendizaje flexibles

Enfoques o Atencién a la diversidad étnica, cultural y de capacidades

diferenciales « Estrategias personalizadas

Educacion infantil
con perspectiva de

» Deconstruccion de estereotipos

género « Inclusion desde la primera infancia
Educacion para » Proyectos comunitarios

la transformacion

social e Impacto en el territorio
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Nuevas
comprensiones

Aprendizajes clave

Bilingtismo en » Abordaje de diferentes lenguas nativas

educacion infantil d Importancia en los procesos pedagégicos

Escenarios « Disefio de ambientes y experiencias pertinentes
educativos
inclusivos » Reconocimiento de diferentes campos de accién

« Competencias comunicativas
LSC
o Inclusiéony atencion a poblacion sorda

Nota. Aprendizajes clave de los estudiantes de la licenciatura en clave de inclusién.

Fuente: elaboracion propia.

Es importante reconocer que estos elementos motivan en los vy las estudiantes la
puesta en marcha de iniciativas investigativas articuladas con las practicas peda-
gbgicas, los semilleros de investigacion y la Catedra de Infancias. Actualmente, el
programa tiene como opciones de grado, entre otros, los proyectos de investigacion
y los proyectos aplicados, siendo estos la base fundamental de este apartado, pues
constituyen el reflejo de los intereses y apropiaciones conceptuales de quienes hoy
ya son profesionales. Los resultados de estas lecturas territoriales, desarrolladas por
medio de dichas investigaciones, evidencian el abordaje de temas como la cultura,
lalengua, la identidad, el DUAy la inclusion.

En este sentido, es importante precisar la manera en la cual se sistematizé la infor-
macion relacionada que sirvio de insumo para el presente capitulo, partiendo de la
busqueda avanzada de informacion en el repositorio institucional de la Universidad
Nacional Abierta y a Distancia (UNAD), utilizando filtros como produccién académi-
ca, trabajos de grado-pregrado, Escuela de Ciencias de la Educacién y Licenciatura
en Pedagogia Infantil (denominacion del programa que contaba con proyectos ya
publicados). Esto dio como resultado la existencia de alrededor de 200 trabajos de
grado publicados, cuyos autores y autoras eran estudiantes de la licenciatura. Pos-
teriormente, se aplico un conjunto de criterios de seleccién para obtener un corpus
documental especifico de doce documentos revisados y analizados para los fines
asociados a este libro.

A continuacién, se exponen los criterios aplicados en este ejercicio de sistematiza-
cién de informacion:
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Tabla 4.2. Criterios de seleccién de trabajos de grado de estudiantes

Criterio

Descripcion

Justificacion

Tipo de proyecto

Proyectos de
investigaciony
proyectos aplicados

Permiten analizar tanto la
fundamentacion tedrica como la
implementacion practica en escenarios
reales.

Garantiza coherencia disciplinary

conflicto, nifiez
con discapacidad,
contextos rurales)

Programa Licenciatura en ) ) ) )
, ) , pertinencia con el objeto de estudio del
académico Pedagogfa Infantil )
capitulo.
Inclusion, diversidad, :
. i Responde a la necesidad de documentar
Enfoque interculturalidad, experiencias pedagdgicas e investigativas
9, identidad cultural, p peces 'g . .
tematico N S orientadas a poblaciones diversasy
diversidad linglistica, i .
L ) contextos inclusivos.
educacion inclusiva
) Garantiza la inclusion de trabajos
i Trabajos de grado _ _ N
Periodo de i publicados desde los primeros afios de
) B realizados entre el -, ) )
ejecucion e creacién de la Licenciatura hasta la fecha
2020y julio del 2025 G ‘ -
de recopilacion de la informacion.
Atencién a
poblaciones
especificas
(comunidades Permite visibilizar préacticas pedagbgicas e
Enfoque indigenas, investigativas contextualizadas y sensibles
diferencial afrodescendientes, a las particularidades culturales y sociales
victimas del de diferentes regiones.

Articulacion
institucional

Proyectos vinculados
con instituciones
educativas, secretarias
de educaciény
organizaciones
comunitarias

Fortalece la pertinencia social de los
proyectos y evidencia el compromiso
institucional con el desarrollo educativo
regional y comunitario, asi como con

la formacion de docentes en ejercicio.
Incluye el proceso de profesionalizacion
Narifio en el marco del convenio UNAD-
Gobernacién de Narifio.
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Criterio Descripcion Justificacion

Proyectos con L
y Asegura la rigurosidad del analisis y la

Disponibilidad documentacion o o ,
. p . posibilidad de verificacion metodologica
de informacion completa, accesible
y afin (caso del departamento del Cauca).

Nota. Criterios de seleccién empleados para la sistematizacién de los insumos del presente capitulo,
trabajos de grado de estudiantes de la licenciatura en clave de inclusion y diversidad.

Fuente: elaboracion propia.

Dicho lo anterior, los proyectos de investigacion desarrollados en contextos como el
resguardo de Cumbaly el corregimiento de Obonuco (Narifio), en los que los docen-
tes enfrentan, entre otras dificultades, la carencia de recursos adaptados a las rea-
lidades culturales, son algunos de los estudios que dan cuenta del impacto que ha
generado la apuesta por el fortalecimiento de los procesos de profesionalizacion en
comunidades de los pueblos indigenas y afro del departamento de Narifio (UNAD,
2021), convenio que se ha venido desarrollando junto con la Gobernacion de Narifio
desde el 2019, cuyo propdsito es:

[...] motivar a la poblacién joven generacional a mantener vivas las culturas de las
comunidades Afro e indigenas de la region y no permitir la incidencia de factores
de culturizacion occidental; para ello, el proyecto garantiza la participacion de
todos los habitantes del departamento distribuidos en ocho nodos: Pasto, Bar-
bacoas, Ejido, Charco, Tumaco, Diviso, Ipiales y Olaya. (UNAD, 2021, p. 225)

Precisamente, el proyecto realizado por Salazar et al. (2025) en el territorio afro-ola-
yense, Municipio de Olaya Herrera, Bocas de Satinga (Narifio), resalta la importancia
de la oralidad como un recurso fundamental para preservar y fortalecer la identi-
dad cultural en las comunidades afrodescendientes, convirtiéndola en un espacio
de apropiacion cultural y resistencia, donde los nifios y las nifias participan en la
preservacion de los saberes ancestrales.

Asi mismo, Diaz y Martinez (2025) recuperan, desde los discos giratorios protopas-
tos, la ensefianza del pensamiento légico-matematico a partir de la simbologia Qui-
llacinga, logrando hacer evidente la necesidad de un modelo formativo sensible al
territorio, que fomente la innovacion pedagégica desde los saberes propios de la
cultura. Porotro lado, el proyecto de Tarapuésy Alpala (2025) propone el uso de jue-
gos tradicionales como estrategia para el desarrollo cognitivo infantil en el Resguar-
do Indigena de Cumbal. Deigual manera, Rosero et al. (2025) emplean esta tipologia
de juego en pro del desarrollo psicomotriz en nifios y nifias de la vereda San Roque
Bajo del Resguardo Indigena de Tuquerres, Narifio.
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Porello, y a partir de la revision de estos proyectos aplicados y de las investigacio-
nes desarrolladas, ha sido posible identificar una evolucion significativa que ha con-
tribuido al quehacer, al compromiso, a la reflexién constante y al reconocimiento
del territorio desde la diversidad y la identidad cultural, haciendo posible disminuir
la brecha entre teoria y practica mediante la incorporacion de elementos como la
simbologia ancestral, el juego como estrategia didactica y el arte como medio de
expresion y aprendizaje.

Asimismo, es posible hacer evidente que las investigaciones se fortalecen cada vez
maés en la apropiacién de la diversidad, dejando de considerarla como un obstaculo
para el aprendizaje y, por el contrario, asumiéndola como una oportunidad prota-
gbnica para enriquecer los procesos educativos, por ejemplo, a partir del reconoci-
miento de las lenguas originarias, las practicas culturales y los saberes ancestrales
como elementos centrales para el disefio curriculary la didactica.

./

Proyectos como el presentado por Mejia et al. (2025) sobre la lengua Awapit, que
recupera la oralidad como parte esencial para la identidad cultural y la transmision
de los saberes ancestrales de la comunidad; el desarrollo de recursos educativos
pertinentes, como la cocedora para la motricidad fina en la comunidad Awa (Bisbi-
cus y Portilla, 2025); los cuentos pictogréaficos para fortalecer la identidad cultural
en el Resguardo de Chiles (Yanascual et al., 2025); o la chagra inga como espacio de
estimulacion sensorial en Aponte (Chasoy y Cuaran, 2025), asi como la integracion
dejuegos tradicionales, la danzay practicas agricolas, han promovido el aprendiza-
je significativo y el fortalecimiento de la identidad y el sentido de pertenencia. Estos
constituyen ejemplos claros de cémo los proyectos han transformado la mirada fol-
clorista o superficial de la multiculturalidad, avanzando hacia una interculturalidad
mucho mas consciente, reflexiva y critica.

Por otro lado, ha sido escaso el abordaje de la inclusién como escenario de inves-
tigacion que posibilite la minimizacién de las barreras conductuales, fisicas y emo-
cionales, entre otras. Los pocos proyectos encontrados resaltan que la mediacién
tecnoldgica es una gran apuesta y un eje fundamental para reinventar los procesos
formativos. En este contexto, Perdomoy Vasquez (2020) sefialan que las tecnologias
no solo permiten adaptar materiales y recursos, sino que también facilitan la parti-
cipacion de todos los estudiantes, incluidos aquellos con necesidades educativas
diversas.

Finalmente, en este transitar de diez afios, los proyectos e investigaciones han per-
mitido evidenciar la disyuntiva entre fortalecer las concepciones desde lo tedricoy
lo practico. El territorio sigue siendo el escenario enriquecedor nato en la formacion
docente, y cada uno de los aportes generados por los estudiantes desde el cam-
po investigativo demuestra cémo se ha resignificado el discurso sobre inclusion,
diversidad y multiculturalidad; sin embargo, el reto continla, pues, a pesar de es-
tas transformaciones, alin es necesario fortalecer las concepciones frente al género
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desde los enfoques pedagogicos, metodoldgicos y didacticos, dando respuesta a
los retos de la inclusion y la diversidad en las aulas, que son el reflejo del territorio.

Ante este panorama, se considera pertinente mencionar algunas tensiones estruc-
turales identificadas en los territorios frente a la diversidad y la inclusion en los pro-
cesos educativos con las infancias. Asi, el siguiente segmento aborda concretamen-
te dichas tensiones.

Nuestros aprendizajes

De la teoria a la realidad: tensiones estructurales entre
la inclusion y la diversidad en la educacion infantil

Dentro de los cambios que se han generado en el programa, gracias a su renova-
cion, se han suscitado debates entre lo tedricoy lo practico a partir de las realidades
que emergen en los escenarios de practica de los estudiantes del programa, con-
tribuyendo asi a una educacién integral para las nifias y los nifios. Asimismo, se ha
evidenciado la necesidad de generar espacios inclusivos e innovadores, llevando a
la licenciatura a enfrentar nuevos desafios que han requerido la integracion de un
modelo con enfoque diferencial, étnico y neurodiverso, que marcara la historia del
programa en los proximos afios.

Para comprender el antes y el después del programa, se pone en evidencia como
la formacién docente en la UNAD ha marcado la diferencia en la actualidad, apun-
tando a los procesos de desarrollo y aprendizaje de los nifios y las nifias mediante
métodos y estrategias pedagbgicas basadas en el juego, el arte, la literatura y la
exploracion del medio, desde las Bases curriculares para la educacion inicial y pre-
escolart establecidas por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2017), sin dejar
de lado las tradiciones de las comunidades vy el arraigo por las culturas frente a lo
contempordneo-homogeneizante, lo cual se convierte en una tension estructural en
el panorama actual.

Sin embargo, el panorama de la atencion de nifias y nifios en los primeros afios
escolares, conrelacion alaeducaciéninclusiva, es distinto, ya que en este los grupos
de enfoque diferencial siguen siendo integrados, mas no incluidos, continuando con
estructuras académicas tradicionales y fuera del contexto, que no dan respuesta

1 Estedocumento orienta y fortalece las practicas pedagdgicas de los docentes y cuidadores que
acompafian procesos de desarrollo y aprendizaje de los nifios y nifias de primera infancia (0 a 6
afios).
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a las necesidades, ni respetan las creencias o las culturas. En muchos casos,
resulta mas facil dejar a un estudiante todo un dia en el aula, sentado vy sin realizar
actividades, que planear estrategias acordes con sus habilidades y capacidades.
Esto ha generado que la flexibilizacién y las adaptaciones queden por escrito, pero
no se materialicen en la realidad con las nifias y los nifios, limitando asi el quehacer
docente.

A este respecto, se dan a conocer, por medio de algunas experiencias de los estu-
diantes de la licenciatura, las formas en que concluyeron sus proyectos de grado en
el aula, mediante lo tradicional y el enfoque inclusivo:

Figura 4.1. Voces de estudiantes de la licenciatura en proyectos de inclusiony
diversidad

“El desconocimiento de los nifios
y las nifias sobre la identidad

Se fortalecen las habilidades sociales y
emocionales, promoviendo la inclusién,

la participacion y el refuerzo de la cultura,
muchos juegos tradicionales se practican
en grupos” (Velasco et al., 2025, p. 45)

“Los juegos ancestrales son herramientas

cultural del territorio de Jenoy sus
usos, costumbres y tradiciones,
que inicialmente les provocaba
desinterés por aprender estos
conocimientos ya que como

mencionaban que no sabian

su identidad cultural de esa
manera surge la necesidad de ir
modificando cada planeacién de
acuerdo a lo que se va presentando
en las experiencias” (Quenan, 2025,
p. 58)

valiosas que no solo entretienen, sino
que también fortalecen el tejido social y
favorecen la conservacion de saberes y
practicas culturales que se transmiten a
través de dialogos intergeneracionales”
(Benavides et al., 2025, p. 74)

Nota. Transcripcién de narrativas de estudiantes del programa.

Fuente: elaboracion propia.

De esta manera, las voces de los estudiantes han contribuido a las lecciones apren-
didas, adquiridas por medio de los proyectos de grado y los escenarios educativos,
permitiendo, con el tiempo, renovar el discurso de la educacién y reflexionar sobre
la practica, la formacién docente y su rol en la reconstruccion de tejidos sociales y
culturales desde una mirada inclusiva.

Sin embargo, las tensiones continlan entre la necesidad de brindar una formacion
integral y una educacion estandarizada. Frente a este desafio, se requiere una prac-
ticarealenlacual los docentes en formaciony los estudiantes en el aula desarrollen
nuevas estrategias desde la empatia, en pro de la calidad educativa. Tal como lo
mencionan Benavides et al. (2025), “se hace necesario implementar programas de
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cualificacién para educadoresy facilitadores que aborden la importancia de los jue-
gos ancestrales como herramientas pedagogicas para el desarrollo integral de los
nifios y nifas” (p. 75).

La renovacién del programa no solo busca cumplir con los estandares de las reso-
luciones educativas, sino también dar respuesta a las tensiones generadas, dando
paso a la transformacion de escenarios educativos inclusivos, que buscan que todo
nifio y nifia sea reconocido como sujeto de derechos.

Por otra parte, la evolucion de la Licenciatura en Pedagogia Infantil hacia la Licen-
ciatura en Educacién Infantil en la UNAD representa un avance significativo en la
construccion de practicas pedagdgicas innovadoras e inclusivas. Este proceso de
transformacién ha logrado consolidar programas especializados y formar docentes
con competencias inclusivas, estableciendo una base importante para el acompa-
fiamiento educativo de estudiantes pertenecientes a grupos de atencion priorizada.
Para ello, se cuenta con diversos medios, cursos, capacitaciones y programas edu-
cativos que permiten abordar las necesidades especificas de estudiantes sordos,
con discapacidad visual, neurodiversosy con capacidadesy talentos excepcionales,
entre otros. Al respecto, se consideraimportante fortalecer el compromiso por parte
de los docentes, trascendiendo la formacién técnica para cultivar una pedagogia
empatica que potencie genuinamente los procesos de aprendizaje, no solo en las
nifias y los nifios, sino también en los profesionales encargados de los diferentes
procesos educativos, constituyéndose en una oportunidad de crecimiento que invi-
ta a consolidar los avances alcanzados mediante el fortalecimiento de la dimensién
humanay relacional de la educacion inclusiva.

Este planteamiento se ha visibilizado de manera clara en las instituciones educati-
vas y escenarios comunitarios, y se convierte en una tensién en relacion con la ac-
tuacion en los multicontextos, identificada mediante algunos proyectos aplicados
desarrollados por los maestros en formacién, como lo menciona Moreno (2021):

La educacion inclusiva en las instituciones educativas, hoy en dia, encuentra
bastantes retos y desafios, debido a que no siempre se cuenta con ambientes
de aprendizaje mediados por el Disefio Universal de Aprendizaje (DUA), que fa-
vorezcan la vinculacion de los estudiantes en un mismo proceso de aprendizaje,
a través de recursos y materiales de ensefianza-aprendizaje para una educacién
significativa. (p. 19)

En esa misma linea, se ha evidenciado que, a nivel externo, algunos procesos de
educacién inclusiva aun son vistos desde la integracion, un enfoque bajo el cual
las nifias y los nifios estan en un aula regular, pero su participacién y aprendizaje
son limitados. Esta situacion entra en tension directa con lo propuesto por politicas
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educativas como el Decreto 1421 de 20172 A ello se suma la invisibilizacion de estas
practicas, la falta de apoyos y ajustes razonables requeridos, asi como las cargas
laborales de los docentes y la amplia asignacion de estudiantes, que desborda la
capacidad de atencion.

Es asi como, dentro de esta renovacion, se busca generar un impacto positivo por
medio de contenidos tedricos, practicos e investigativos en una educacién inclusiva
y para todos, de manera que el perfil del egresado pueda dar paso a las innovacio-
nes que el mundo ofrece, més alla del discurso, generando estrategias que permitan
a todo nifio y nifia ser protagonista de su proceso de desarrollo y aprendizaje, sin
distincion alguna. Con lo anterior, se resalta laimportancia no solo de planear expe-
riencias pedagdgicas, sino también de brindar estrategias adecuadas para alcanzar
el éxitoy, sobre todo, dejar huella en las infancias.

Estas tensiones estructurales en inclusion y diversidad plantean, a su vez, retos para
los docentes formadores y en formacién en educacion infantil. Precisamente, el si-
guiente y Ultimo apartado del capitulo presenta estos desafios y horizontes de ma-
nera concreta.

Lo escrito, lo vivido, lo pendiente: retos y
horizontes en el educar desde y para la diversidad
en el campo de la educacion infantil

Con esta trayectoria, se ha consolidado un corpus significativo de proyectos gesta-
dos por estudiantes en diferentes territorios dentro y fuera del pais. Sus aportes a la
educacién de lasinfancias se han convertido en huellas documentales que permiten
leer tanto los avances conceptuales como las tensiones persistentes en el abordaje
de lainclusiény la diversidad desde este campo del saber. Estos trabajos, surgidos
entre laformacion académicay el encuentro con los nifios, nifias, familiasy escuelas
en los territorios, configuran un archivo vivo que interpela los fundamentos mismos
del programa. Mas alla de su valor académico, estas iniciativas y proyectos revelan
cémo se ha ido construyendo, desde la formacion de los docentes y la puesta en
marcha de sus conocimientos en los contextos institucionales y comunitarios, una
educacién infantil que aspira a ser radicalmente inclusiva, justa y equitativa para los
nifios y las nifas.

2 Este decreto define conceptos como accesibilidad, acceso a la educacion, acciones afirmativas,
ajustes razonables, curriculo flexible, disefio universal de aprendizaje (DUA), educacion inclusiva,
estudiante con discapacidad y el Plan Individual de Ajustes Razonables (PIAR).
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De conformidad con la impronta historica del programa, desde sus origenes la di-
versidad y la inclusion han sido pilares de formacidn y proyeccion social. Tal y como
se puede notar en los antecedentes de la apertura del programa por parte de la
Escuela de Ciencias de la Educacion (ECEDU), la preocupacién por la intercultura-
lidad ha estado presente incluso antes de la puesta en marcha de este programa
de formacion. Esto se pone en evidencia con la creacion del primer Jardin Infantil
Intercultural Bilinglie en un contexto urbano: el Wawitakunapa-Wasi, “La casa de
los mas pequefios” de la Comunidad Inga en Bogotd, en el 2010 (UNAD, 2014, p. 17).
Este es precisamente uno de los retos que se tienen como programa en el abordaje
de lainclusion y la diversidad. Aunque se ha avanzado significativamente desde las
posibilidades de construccion pedagdgica y didactica, ain queda mucho mas por
movilizar desde la mirada multicultural, intercultural e interseccional de las infan-
cias en los territorios, puesto que la diversidad, segiin Gémez (2021):

Se fundamenta en buscar modos diferentes de ensefiar, nuevos modos de
interaccion en el aula, nuevos fundamentos que avalen su actuacién, nuevas
estrategias de actuacion que den respuesta a todo el alumnado sin excepcion,
nuevos modelos en que la familia pueda participar en el aprendizaje de sus hijos
y nuevas formas de enfrentarse a todo ello mediante una formacion continua del
profesorado. (p. 41)

En cuanto a lo escrito, proyectos de investigacion como el de Moreno (2021), sobre
ambientes de aprendizaje mediados por el disefio universal de aprendizaje (DUA),
en el marco de la educacién inclusiva en la Escuela Normal Superior Distrital Maria
Montessori, evidencian que se continla ejerciendo una ensefianza-aprendizaje tra-
dicionaly, porende, la necesidad imperante de implementar experienciasy ambien-
tes pedagbgicos disefiados con base en estos principios se visibiliza nuevamente en
la agenda de retos y desafios por asumir en la formacion de maestros y maestras.
Esta experiencia reafirma la importancia de reconocer los procesos inclusivos no
desde las necesidades educativas especiales, sino desde la propia diversidad hu-
mana, lo cual se alinea con lo mencionado por Silva-Laguardia y Alba-Pastor (2025):

La perspectiva de la educacion inclusiva reconoce que las personas poseen dife-
rencias individuales en sus formas de representacion, de expresién e implicacién
en los procesos de aprendizaje, y que las acciones de apoyo en el ambito educa-
tivo deberan atender la interaccion entre el estudiantado y los entornos. (p. 140)

Al trasladar la mirada hacia lo vivido, es decir, hacia las experiencias pedagbgicas
documentadas en territorios especificos, emergen demandas aln mas profundas.
Los proyectos aplicados en contextos rurales, por ejemplo, dejan ver la brecha entre
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los discursos inclusivos provenientes de la academiay las realidades de las escuelas,
caracterizadas por recursos precarios y dificiles condiciones de acceso a materiales.

Enlasregionesdel Caucay Narifio, proyectos aplicados como La alegria de aprender
Nasa Yuwe y Castellano'y La estimulacion sensorial para fortalecer la identidad cultu-
ral del territorio indigena Quillasinga de Jenoy en nifios y nifias del grado transicion de
la sede Escuela Integrada de la Institucion Educativa Municipal Francisco de la Villota
de Jiménez (2025) y Quenan (2025), respectivamente, siguen evidenciando cémo los
modelos estandarizados de inclusién entran en debate con las cosmovisiones indi-
genas, en las cuales el aprendizaje se entiende como un proceso comunitario, no
escolarizado. Ademas, emerge de manera acentuada la falta de formacion docente
en el reconocimiento de las multiples lenguas maternas propias de los contextos de
los nifios, nifias y sus familias. Asi mismo, las docentes en formacion evidencian su
preocupacion por la recuperacion de la identidad cultural y, aunque en escenarios
y comunidades distintas, ponen de manifiesto el papel del educadory la educadora
infantil en la recuperacién del legado ancestral y el fortalecimiento del arraigo cultu-
ral, de la mano de las familias, los lideres indigenas, las comunidades y el territorio.

Dentro de los retos importantes se encuentra continuar contribuyendo, desde el
rol docente, a la promocion de la diversidad linglistica y cultural. Este compromiso
exige valorar cada saber, conocimiento y experiencia desde distintas formas de
representaciony expresion, en la cual no solo el maestroy lider transformador tenga
la capacidad de reconocer la diversidad, sino que, ademas, esté en capacidad de
potenciarla y convertirla en multiples posibilidades de reflexién y accién conjunta,
acudiendo a perspectivas como la inclusion, la interculturalidad y la perspectiva de
género, en coherencia con lo planteado en el documento maestro del programa
de la Licenciatura en Educacion Infantil (UNAD, 2021). Este reto implica que
los docentes en formacién puedan dinamizar y aportar acciones significativas
a las infancias diversas en cuanto a su aprendizaje y desarrollo integral, desde la
comprension y la critica de las realidades que se viven dentro y fuera de la escuela,
asi como de tensiones como las mencionadas anteriormente y de las caracteristicas
de los multicontextos.

Frente a este panorama, lo pendiente se configura como una agenda urgente para
la proxima década de la formacién de licenciados y licenciadas en Educacién Infan-
til, asi como para sus contribuciones a las comunidades diversas. Dichos desafios se
relacionan con:
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Tabla 4.3. Desafios para la segunda década de LIEI

Desafios para la segunda

s Sentido pedagégico

decada de LIEI pecagos

Territorializar la inclusion Superar el sesgo urbano que alin domina la investigacion
de una manerarealy y dar paso a diferentes realidades rurales y rurales
efectiva dispersas.

Repensar la formacion docente a partir de la vinculacién
Incorporar un enfoque de dialogante con los saberes tradicionales de las

justicia educativa comunidades ancestrales, la perspectiva de géneroy los
analisis criticos del capacitismo y el eurocentrismo.

Establecer mecanismos ) ) L
Sistematizar y socializar los hallazgos de los proyectos

realizados por estudiantes de la licenciatura para lograr
una incidencia politica en escenarios de la esfera familiar,
educativa y comunitaria.

sistematicos para
que el impacto de las
investigaciones trascienda

a los multicontextos

Nota. Sintesis de las tematicas que el programa debe integrar a su agenda en clave de inclusion.

Fuente: elaboracion propia.

Estos desafios no solo representan retos para la educacién y la sociedad, sino que
se convierten en demandas pedagogicas que requieren total atencion y focalizacion
de acciones educativas e investigativas. En primer lugar, al referirse a territorializar
la inclusion, se reconoce la necesidad de trascender los discursos y dinamizar accio-
nes concretas que conviertan las realidades rurales, ancestrales e interseccionales,
entre otras, en el punto de partida de la praxis docente. Es decir, no asumir estas ex-
periencias diversas como ejemplificaciones, sino como ejes epistemolégicos en los
que la naturaleza misma del conocimiento pasa también a ser diversa y en las que
la participacion de las familias contribuya a la transformacion de las realidades de
las infancias. En este sentido, se espera que las acciones de los adultos para acom-
pafiarlas sean conscientes e intencionadas, identifiquen oportunidades a partir de
la vida cotidiana para potenciar el desarrollo y el aprendizaje, y reconozcan que las
actividades rectoras son inherentes a la vida de los nifios y las nifias (Mahecha et al.,
2024).

Otro de los retos centrales es incorporar la justicia educativa, lo cual implica repen-
sar la formacion docente para estar en capacidad de coconstruir conocimiento con
las comunidades, no para ellas o sobre ellas, como suele ocurrir en la academia.
Como menciona Mayo (2022)
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es necesario fortalecer la formacion de los futuros docentes, que no podran be-
neficiarse de la buena disposicion hacia el trabajo en contextos inclusivos de no
contar con las estrategias y herramientas necesarias para llevar a cabo su ejecu-
cion de forma exitosa. (p. 15)

Incluso, se puede afirmar que la sistematizacion de los hallazgos del trabajo con
las comunidades y de los proyectos realizados por los estudiantes de la licencia-
tura constituye un camino en el cual se debe seguir avanzando para lograr ma-
yor transformacién e incidencia en el ambito educativo y politico. Ademas, dicha
sistematizacion debe convertirse en el puente que articule la investigacion con la
accion, para que los nifios, nifias y sus familias se vean beneficiados, asi como las
escuelas, la universidad y los entes territoriales, anclados a los saberes tradiciona-
les y ancestrales.

Esta segunda década del programa, que ya inici6, tiene el gran reto de eliminar
las brechas entre la academia y los territorios, garantizando practicas pedagdgicas
oportunas y pertinentes debido a la innovacion, el fortalecimiento de redes inter-
sectoriales, la participacion equitativa y la movilizacién del conocimiento, partien-
do de la premisa de que la licenciatura no se limita a formar competencias en los
docentes, sino que reconoce y fortalece su rol de lider transformador: un lider que
se cuestiona, desafia estructurasy sistemas homogéneos y asume su labor como un
compromiso éticoy politico; un docente que reconoce la diversidad como principio
de transformacion social.

Como horizontes, se propone una educacion infantil que asuma la diversidad no
como un problema por gestionar, sino como condicion ontoldgica de lo humano.
Esto implica, siguiendo a Skliary Téllez (2008), una ley de la hospitalidad, lo cual
es “el hecho de recibir al otro en un acto desmesurado —es decir, de recibirlo
mas alla de toda ‘capacidad del yo'—" (p. 180) o, en otras palabras, se trata de
la “posibilidad de ser anfitriones sin establecer ninguna condicion” (p. 180). Ese
otro para la educacion son todos los nifios y las nifias y sus familias diversas 'y, con
mayor razon, las infancias histéricamente excluidas: nifios y nifias racializados, con
discapacidad, en contextos de pobreza, hijos de familias campesinas, desplazadas
y victimas del conflicto armado, nifios y nifias miembros de familias en duelo,
infancias en situacion de movilidad, infancias inmersas en procesos migratorios y
de restablecimiento de derechos, entre otras.

Dentro de estos horizontes, pero a su vez aportes, la Licenciatura en Educacion In-
fantil contribuye hoy dia a los procesos de desarrollo y aprendizaje de los nifios y ni-
fias desde uno de sus nucleos problémicos, el cual esta relacionado con infancias y
educacion inclusiva desde el enfoque de derechos y en perspectiva de género (UNAD,
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2021). La mencién de este aspecto como horizonte se debe a la preocupacion laten-
te por continuar trabajando en pro de la transversalizacién de la diversidad, tanto
en el curriculo como en las practicas pedagdgicas de los docentes tutores y de los
docentes en formacion.

Asi mismo, el reconocimiento de la diversidad como naturaleza del ser humano se
entiende como un pilar fundamental en la construccion de una cultura de paz'y,
por tanto, se identifica como otro horizonte que se proyecta como programa, en
el cual los nifios, nifias, familias, escuela y comunidad forman parte del tejido so-
cial con el que la educacion infantil cumple una funcion pedagogica, social, politica
y cultural valiosa, contribuyendo a la formacién de docentes conscientes, criticos y
propositivos, lo cual impacta directamente en infancias felices, libres de todo tipo
de violencia y estigmatizacién, siendo garantes de sus derechos. Lo anterior, en ar-
ticulacién con la fundamentacion de la licenciatura desde la ECEDU, en la cual la
maxima aspiracion es la:

Formacion de profesionales del campo educativo en multicontextos, desde la
educacion para la solidaridad, la inclusion, la interculturalidad y el uso de las
tecnologias de la informacién y la comunicacion; enfocando su accionar en la
construccion de sujetos criticos, autonomos y propositivos que aporten significa-
tivamente en la transformacion de las condiciones de vida de las comunidades,
mediante la transferencia y generacion de conocimiento y las practicas pedagé-
gicas y didacticas basadas en la investigacion e innovacién educativas, promo-
viendo una cultura de la paz. (ECEDU, 2016, citado por UNAD, 2021)

Finalmente, la contribucién realizada por los docentes en formacion mediante sus
proyectos constituye faros que iluminan este camino, pero también sombras que
recuerdan las deudas y demandas que persisten con la sociedad actual. En Ultima
instancia, la verdadera medida de la inclusion no esta en los documentos produci-
dos, sino en la capacidad de los maestros y maestras para nombrary valorar, en su
practica cotidiana, a aquellas infancias que el sistema sigue intentando invisibilizar.

Sonar realidades. Tejer futuros

En el desarrollo del capitulo sobre inclusiéon y diversidad se hacen evidentes algunas
apuestas en la trayectoria del programa de la Licenciatura en Educacion Infantil y
como estas han integrado la educacion inclusiva como un eje fundamental en la
formacién de las maestras y maestros en territorio, construyendo una propuesta
que responde a la diversidad pedagogica, ética y social. Las acciones formativas de
la licenciatura han contribuido a consolidar una visién integral que reconoce la plu-

Aura Johana Moyano Tibambre, Eveling Tatiana Calderdn Ruiz, Karen Lorena Lucuara Castro,
Eliana Paez Carvajalino y Yenni Alexandra Basto Cruz




ralidad de lasinfancias, un enfoque en el cual el respeto por los saberes ancestrales,
la sensibilidad territorial, la empatia y la apertura al otro se convierten en pilares
fundamentales de las nuevas maneras de educar.

Se resalta la evolucion conceptual en la concepcidn de la diversidad, que ha tras-
cendido hacia una mirada méas amplia y contextualizada, que valora la neurodiver-
sidad y la singularidad de cada nifia y nifio, reconociendo las multiples maneras
de aprender, los gustos e intereses particulares, la riqueza cultural y social propia
del entorno, las necesidades educativas especiales y los ritmos de aprendizaje. Este
transito ha requerido la adaptacion y resignificacion de los ambientes de aprendiza-
je, siguiendo principios como el disefio universal para el aprendizaje (DUA), promo-
viendo la participacién de todos y todas.

Esta transformacion conceptual se ha evidenciado en experiencias concretas,
proyectos aplicados, investigaciones y practicas pedagogicas llevadas a cabo en
contextos urbanos, rurales, comunitarios y étnicos, lo cual permite demostrar la
capacidad de la licenciatura para articular la teoriay la practica con las realidades de
las comunidades. Propuestas como el rescate de lenguas nativas, el uso pedagdgico
del arte y de los juegos tradicionales, asi como la articulacién de la tecnologia y los
saberes propios, demuestran que la educacion inclusiva es una posibilidad real en
el campo de accién de los licenciados lideres transformadores. Es precisamente
desde esa mirada que los proyectos desarrollados evidencian que la inclusién no
ocurre solo en el aula, sino cuando el maestro es capaz de reconocerse como sujeto
en dialogo con el otro, con la comunidad y con la historia que los atraviesa.

En este sentido, el perfil del educador infantil se consolida como un agente de cam-
bio, que innova, investiga, comprende y reflexiona sobre las realidades del territorio,
de los sujetos que lo habitan y de las infancias que alli se desarrollan. De esta ma-
nera, es capaz de liderar procesos de transformacion educativa contextualizados,
tal como se plantea en el perfil de egreso del Licenciado en Educacién Infantil de la
UNAD: “dirige sus practicas pedagbgicas desde posturas criticas y emancipadoras
con miras a convertirse en un lider transformador desde sus ambitos y contextos de
actuacion en favor de las infancias desde perspectivas inclusivas, interculturales y
de género” (UNAD, 2021, p. 103).

Desde esta perspectiva, esimportante reconocer también algunas tensiones enmar-
cadas en las dindmicas propias de los escenarios de préactica, lo que hace necesario
tejer puentes entre los discursos académicos y las realidades del aula. Es alli donde
los y las maestras en formacion, mediante la observacion participante, procesos de
inmersién e investigacion, resignifican la labor docente; asi, dejan de ser simples
transmisores de contenidos para convertirse en agentes reflexivos, criticos y com-
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prometidos con las condiciones culturales, sociales y econémicas de los territorios,
siendo mediadores en los procesos de aprendizaje.

Dentro de las tensiones también se reconoce la poca formacion en lenguas y cultu-
ras originarias, asi como la necesidad de fortalecer redes intersectoriales, articulan-
do esfuerzos que permitan un mayor alcance de las acciones implementadas. Estas
tensiones se consideran indicadores que muestran el camino a seguir, una agenda
de desafios que demanda profundidad en la formacion, continuidad en la investiga-
ciény compromiso con una educacion transformadora.

Es asi como, en los retos y horizontes, se plantean diferentes elementos, desde
la articulacion interinstitucional hasta la necesidad de trascender en el quehacer
docente, desde la ética del cuidado y el reconocimiento amplio y profundo de sus
escenarios de actuacion, donde los y las maestras no trabajan para las comunida-
des, sino con ellas, valorando sus saberes y formas de habitar el mundo. Ante este
panorama, se plantea el desafio de adaptar los escenarios educativos para que den
apertura a todas las infancias.

Para finalizar, el camino recorrido demuestra que la inclusion no se limita a cumplir
unos lineamientos o adaptar contenidos, sino que requiere una comprensién real
de la diversidad como una riqueza que potencia el aprendizaje y ubica la educacion
como una herramienta potente para la transformacion social. Ello reta a sostenery
ampliar el horizonte, fortaleciendo alin mas la formacién de los futuros licenciados,
para que sus practicas reflejen el compromiso territorial, la conciencia intercultural
y la apertura a las multiples formas de ser, sentir, conocer y aprender de nuestras
infancias y sus contextos.
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Resumen

Este capitulo presenta una reflexion critica sobre los sentidos, practicas y desafios
que supone la participacion infantil como eje estructurante de la experiencia edu-
cativa en el programa de Licenciatura en Educacién Infantil de la Universidad Na-
cional Abierta y a Distancia (UNAD). A partir del reconocimiento de las nifias y los
nifios como sujetos politicos y agentes de transformacion social, y con base en el
modelo de Lundy vy los grados de participacion, se disefia un instrumento de ana-
lisis que permitié examinar dos escenarios formativos: el programa de radio Red
Infanciasy el curso Investigacién en Educacion Infantil. El analisis evidencia avances
significativos en la comprension y promocién de la participacién infantil, asi como
tensiones estructurales asociadas al adultocentrismo y a la fragmentacion entre el
discursoy las practicas reales. Se propone una ruta metodologica para fortalecer las
acciones pedagogicas con enfoque en una pedagogia participativa, que proyecta
una formacién docente comprometida con la garantia del derecho a la participa-
ciéon infantil desde la escucha activa, para fomentar la ciudadania desde la infancia.
En coherencia con los propositos de formacion del programa, este capitulo plantea
que solo al reconocer a las infancias como interlocutoras validas y protagonistas de
sus procesos de desarrollo y aprendizaje, serd posible avanzar hacia una pedagogia
transformadora, democréticay ética, orientada al desarrollo territorial y al fortaleci-

miento del tejido social.

Palabras clave: participacion infantil; formacion docente; educacién infantil; in-
fancia como sujeto politico.

Abstract

This chapter presents a critical reflection on the meanings, practices, and challenges
of child participation as a structuring axis of the educational experience in the Bach-
elor’s Degree Program in Early Childhood Education at UNAD. Based on the recog-
nition of girls and boys as political subjects and agents of social transformation, and
on Lundy’s model and the degrees of participation, an instrument of analysis is de-
signed to examine two formative scenarios: the radio program Red Infancias and the
course Investigacion en Educacion Infantil. The analysis shows significant advances
in the understanding and promotion of children’s participation, as well as structural
tensions associated with adult-centeredness and fragmentation between discourse
and actual practices. A methodological route is proposed to strengthen pedagogi-
cal actions with a focus on participatory pedagogy, which projects teacher training
committed to guaranteeing the right to child participation through active listening
and promoting citizenship from childhood. In coherence with the training purpos-
es of the program, this chapter proposes that only by recognizing children as valid
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interlocutors and protagonists of their development and learning processes will it
be possible to advance towards a transforming, democratic, and ethical pedagogy,
oriented to territorial development and the strengthening of the social fabric.

Keywords: child participation; teacher training; early childhood education; child-
hood as a political subject.

Punto de partida

Infancias, participacion y formacion docente: una
apuesta ética y politica para la transformacion social

Desde el programa se plantea la formacion de maestras y maestros que promuevan
la atencion y el desarrollo integral de las nifias y los nifios; ademas, se enfatiza en el
reconocimiento de las infancias como categoria sociohistérica, mediante la que se
visibilizan las diferentes formas de ser nifia y nifio:

[...] teniendo en cuenta sus contextos, sus procedencias, sus diferencias fisicas,
psiquicas, intelectuales, morales e identitarias; en Ultimas, propone considerar
a las nifias y los nifios en sus diferencias, capacidades, ritmos de aprendizaje y,
sobre todo, en su condicién de sujetos de derechos (UNAD, 2021, p. 91)

Desde esta apuesta formativa, se resignifica el rol docente, el cual va mas alla de
ser mediador del aprendizaje; se concibe al educador infantil como un actor social
comprometido con la transformacion de las practicas pedagdgicas y educativas,
desde las que se validen las ideas y opiniones de las nifias y los nifios, y que, en este
sentido, sea garante de su derecho a la participacion.

La participacion infantil, entendida como el derecho de las nifias y los nifios a ex-
presar sus opiniones y ser tenidos en cuenta en los asuntos que les afectan, es una
garantia fundamental reconocida tanto en la Convencion sobre los Derechos del
Nifio (Organizacion de las Naciones Unidas [ONU], 1989) como en la legislacion co-
lombiana, en virtud de la Ley 1098 de 2006. En este contexto, el programa asume
la formacion docente como un ejercicio ético, politico y pedagdgico orientado al
reconocimiento de las nifias y los nifios como sujetos de derechos y de agencia.

Como lo plantea el documento maestro del programa, “la educacién infantilimplica
el trabajo con 'y para los nifios y las nifias en la busqueda de su participacion real”
(UNAD, 2021, p. 92). Esta visién se articula con la necesidad de formar educadores
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criticos, comprometidos con la transformacion social y conscientes del valor de la
infancia en el presente, y no solo en funcién de su futuro.

Garantizar esta participacion legitima es una tarea colectiva, politica y urgente que
requiere reconfigurar las relaciones entre los adultos, las nifias y los nifios. Por con-
siguiente, el programa “asume con decision el derecho de las nifias y los nifios a
ser oidos; es decir, a configurarse como sujetos sociales y politicos, agentes de sus
propios destinos, con derecho a participar en los asuntos que les competen e inte-
resan” (UNAD, 2021, p. 92).

Participacion infantil legitima: nifias y nifios
como sujetos de agencia y transformacion

Desde el enfoque de derechos, el nifio es definido como “todo ser humano desde su
nacimiento hasta los 18 afios de edad” (ONU, 1989, art. 1), y se le reconoce el dere-
cho a expresar su opinion libremente (ONU, 1989, art. 12), a la libertad de expresion
(ONU, 189, art. 13) y a participar activamente en los ambitos que le competen* (Ley
1098, Arts. 31-34).

(Ley 1098, 2006, arts. 31-34).

Sin embargo, mas alléd del reconocimiento legal, la participacion infantil legitima
requiere condiciones concretas; esta participacion no debe ser simbdlica o superfi-
cial, sino sustantivay transformadora, pues implica una escucha activa, respeto por
sus opiniones y posibilidades reales de incidencia. Tal como lo resalta la Observa-
cion General N.° 12 del Comité de los Derechos del Nifio:

El concepto de participacion pone de relieve que incluir a los nifios no debe ser
solamente un acto momenténeo, sino el punto de partida para un intenso in-
tercambio de pareceres entre nifios y adultos sobre la elaboracion de politicas,
programasy medidas en todos los contextos pertinentes de la vida de los nifios.
(Comité de los Derechos del Nifio, 2009, p. 8)

1 Articulo 31. Derecho a la participacion de los nifios, las nifias y los adolescentes. Para el ejercicio

de los derechos y las libertades consagradas en este Cédigo, los nifios, las nifias y los adolescen-
tes tienen derecho a participar en las actividades que se realicen en la familia, las instituciones
educativas, las asociaciones y los programas estatales, departamentales, distritales y municipa-
les que sean de su interés. El Estado vy la sociedad propiciaran la participacion activa en orga-
nismos publicos y privados que tengan a cargo la proteccion, el cuidado y la educacién de la
infanciay la adolescencia.
Articulo 34. Derecho a la informacién. Sujeto a las restricciones necesarias para asegurar el res-
peto de sus derechos y de los demds, y para proteger la seguridad, la salud y la moral, los nifios,
las nifias y los adolescentes tienen derecho a buscar, recibir y difundir informacién e ideas por
intermedio de los distintos medios de comunicacién de que dispongan.
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A pesar del reconocimiento normativo, existen tensiones estructurales que impiden
su realizacion efectiva: el adultocentrismo, las practicas educativas autoritarias, la
subestimacién de la opinion infantil y la instrumentalizacién de la participacion con
fines administrativos o politicos.

Desde el programa nos distanciamos de las posturas adultocentristas y se favore-
ce un ejercicio formativo que dé cuenta del fortalecimiento de las competencias
del educador infantil con una “vision reflexiva y critica, que les permita una mejora
constante de su quehacer en el marco de un compromiso con la transformacién
socialy lamejora de las condiciones devida de los nifios y las nifias de sus entornos”
(UNAD, 2021, p. 67). Por consiguiente, al generar espacios de participacién genuina
para las nifias y los nifios, mediante experiencias pedagogicas, sociales y culturales,
se posibilita la transformacion social con el protagonismo de su voz y presencia.

De la misma manera, se valida el rol del educador infantil como garante de los de-
rechos de las nifias y los nifios, particularmente desde los diferentes contextos en
los que los acompafia y favorece su desarrollo y aprendizaje. Como lo sefiala el do-
cumento maestro: “el programa hace una apuesta conceptual por configurar prac-
ticas pedagogicas [...] en un marco de atenta escucha por conocerlos y conocerlas”
(UNAD, 2021, p. 111). De esta manera, garantizar la participacion legitima implica
generar entornos seguros, democraticos y afectivos, donde las nifias y los nifios
sean reconocidos como interlocutores vélidos y protagonistas de su experiencia vi-
tal. “Todo ello exige [...] que la sociedad vaya modificando su concepcion sobre los
nifios, para confiar en sus capacidades como ciudadanos activos y comprometidos
[..]y quelos adultos aprendan a escuchary a tener en cuenta lo que sugieren” (Trilla
y Novella, 2001, p. 23).

Por lo tanto, desde el rol docente se deben promover espacios de participacion de
las nifias y los nifios, para asi generar experiencias que les permitan desarrollarse
como sujetos de agencia. Como lo mencionan Paves y Sepulveda (2019):

[..] las nifias y los nifios son y deberian ser vistos como agentes. Es decir, como
actores sociales que participan en la construccion y determinacion de sus pro-
piasvidas, de quienes les rodean y de las sociedades en que viven. Las nifias y los
nifios no son objetos pasivos de la estructura y los procesos sociales, como tra-
dicionalmente se ha considerado en el constructo moderno de la infancia. (p. 11)

Los enfoques contemporaneos sobre ciudadania infantil resaltan que las nifias y
los nifios son “ciudadanos de hoy” y no “adultos en formacién”. Su capacidad de
agencia debe ser reconocida desde los escenarios més cercanos: la familia, la es-
cuelay la comunidad. Favorecer auténticos procesos de escucha y participacion
precisa que tanto maestros como investigadores posean una actitud de escucha,
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de espera e interés por lo que los nifios puedan expresar con sus multiples len-
guajes. (Castro, 2021, p. 3)

Atendiendo al principio del interés superior de las nifias y los nifios, el programa
orienta sus acciones hacia la garantia integral de sus derechos, para permitir que
se realicen como sujetos de derechos, libres y con capacidad de agencia; con la
posibilidad de incidir, actuar e influir en los procesos que los afectan, como sujetos
capaces de tomar decisiones y generar transformaciones en su entorno.

Desde esta perspectiva, se reconoce y valora su derecho a expresar sus opiniones y
a participar en todos aquellos asuntos que consideren relevantes para su bienestar
y desarrollo; se valida que las nifias y los nifios “conocen, comprenden y explican
el mundo en que habitan y las relaciones sociales en las que estan inmersos, y que
tienen un punto de vista sobre ello, afirmando la agencia infantil como una compe-
tencia constitutiva del ser nifio o nifia” (Paves y Sepulveda, 2019, p. 11).

Propuesta metodoldgica para la participacion
legitima de nifias y nifios en diversos contextos.

Lograr laimplementacién de procesos participativos que favorezcan la expresion, la
escucha activay la influencia efectiva de las voces infantiles en los diversos contex-
tos en los que se desarrollan y aprenden, se constituye en una accién fundamental
para la construcciéon de entornos democraticos e inclusivos.

Desde esta perspectiva, el modelo de Lundy, ampliamente reconocido en el campo
de la educacién y los derechos de la infancia, se basa en una interpretacion practi-
ca del articulo 12% de la Convencién sobre los Derechos del Nifio (ONU, 1989), que
establece el derecho de las nifias y nifios a expresar libremente su opinion en todos
los asuntos que los afectan; ademas, va mas alla de la escucha, al buscar que sus
ideas sean tenidas en cuenta y que, a partir de ellas, se transformen los contextos
que habitan.

El modelo propone cuatro dimensiones interrelacionadas para operacionalizar este
derechoy, asi, garantizar una participacion significativa.

2 1. LosEstados Parte garantizaran al nifio que esté en condiciones de formarse un juicio propio el
derecho de expresar su opinion libremente en todos los asuntos que lo afectan, teniendo debida-
mente en cuenta sus opiniones, en funcién de su edad y madurez. 2. Con tal fin, se dard, en par-
ticular, al nifio la oportunidad de ser escuchado en todo procedimiento judicial o administrativo
que lo afecte, ya sea directamente o por medio de un representante o de un érgano apropiado,
en consonancia con las normas de procedimiento de la ley nacional.
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Figura 5.1. Modelo Lundy para la participacion infantil

ESPACIO voz AUDIENCIA INFLUENCIA
Ambientes seguros 3 : ‘4
et generayr Medios y formatos para Adultos relevantes, Consideracion real y

'p. g expresarse escucha respetuosa respuesta sobre
participacion decisiones

Nota. Adaptacion del modelo Lundy.

Fuente: elaboracion propia.

Estas dimensiones ofrecen un marco metodolédgico que permite generary evaluar
la participacién infantil, y determinar si dicha participacion es legitima para, asi, ga-
rantizar el compromiso con la construccion de la ciudadanfa activa desde la primera
infancia. Lo anterior se reafirma con lo que menciona Castro (2021):

[...] los nifios no tienen que esperar a ser adultos para experimentar la demo-
cracia, sino que tienen que hacerlo en los contextos donde se desenvuelven,
participando en ella, viviéndola, porque la ciudadania se experimenta y aprende
en los contextos cotidianos desde las edades mas tempranas. De este modo, la
Convencion ha de ser percibida como el punto de partida para la creacion de una
ciudadanfa participativa, democratica, ética y responsable. (p. 3)

En el contexto educativo, el reconocimiento de las nifias y los nifios como sujetos de
derechos conlleva a transformar las practicas pedagogicas, las cuales deben tras-
cender de espacios en los que se media el aprendizaje, para asegurar su desarrollo
integral. Por lo tanto, desde la formacion docente se debe favorecer la capacitacion
continua desde el enfoque de derechos y la reflexion critica sobre las acciones edu-
cativas, para movilizar experiencias en las que la participacion infantil no solo se
entienda como un principio ético, sino como una practica pedagogica concreta.

Por otra parte, la participacion infantil se puede comprender en una escala de gra-
dos o niveles, que reflejan el nivel de protagonismo y poder de decisién que se les
otorga a nifias y nifios. Esta escala va desde formas simbélicas hasta niveles de par-
ticipacion autbnomay compartida.
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Los nifios pequefios pueden participar en los asuntos que los afectan a distintos
niveles o en diferentes grados. Cuanto mas profundo es el nivel de participacion,
mayor es la capacidad que adquieren de influir en lo que les sucede y también
son mayores las oportunidades que tienen para su desarrollo personal. (Lans-
down, 2005, p. 16)

Enlafigura 5.2, se presentan los grados de participacion.

Figura 5.2. Grados de participacion

e iz
articipacion

N
Los adultos solicitan la opinién de las nifias y los nifios, la escuchan y la consideran, aunque

el poder de decisién final permanece en los adultos. )

Participacion, un dialogo constante y reconocimiento mutuo.

~
Las nifias, nifios y adultos comparten responsabilidades y toman decisiones en conjunto. Hay

J

\/

Participacién

N
Las nifias y nifios lideran las iniciativas, toman decisiones y gestionan procesos, contando

con el acompafiamiento de los adultos cuando lo requieren. )

Nota. Grados de participacion infantil seglin Lansdown (2005).

Fuente: elaboracion propia.

Nuestra experiencia

Practicas pedagogicas para la transformacion

social desde la voz y accion de las infancias

En el contexto educativo, las tendencias de practicas pedagdgicas tradicionales, en
las que prevalece la vision adultocéntrica y se concibe a las nifias y los nifios como
receptores pasivos del conocimiento y de las decisiones que inciden en sus vidas,
han generado que la participacion infantil haya sido invisibilizada o subestimada.
No obstante, en las Ultimas décadas se han producido transformaciones significati-

vas en la comprension de las infancias, reconociéndolas como sujetos sociales con

capacidad de agencia, como lo exponen Castro et al. (2011):

Tener en cuentay recoger la voz de la infancia en aquellos temas que la afectan
no es una tarea sencilla. De una parte, supone un reto individual [...] identificar
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las necesidades y demandas de la infancia 'y, de otra, se conforma como un reto
social a la hora de asumir que los nifios son ciudadanos de pleno derecho de la
comunidad en la que viven y, como tales, deben participary ser tenidos en cuen-
ta como cualquier otro miembro de la sociedad. (p. 8)

A partir de lo expuesto, se presentan dos experiencias significativas que se han ge-
nerado desde el programa como escenarios de reflexién pedagdgica en torno a las
formas en que se han construido los procesos de participacion de nifias y nifios en
contextos comunitarios y educativos. A partir de estas experiencias, se revisa como
pueden ser potenciadas desde una pedagogia que reconoce y promueve la voz ac-
tiva de las infancias.

Para realizar el analisis de las experiencias seleccionadas, se disefid un instrumento
basado en el modelo Lundy, el cual articula cuatro dimensiones que permiten valo-
rar de manera integral como se concreta la participacion infantil, reconociendo el
contexto, su vozy su capacidad de transformar las practicas educativas.

La tabla 1 presenta las categorias y los criterios para la evaluacion de la participa-
cién infantil asociados a cada dimensidn, a partir de los cuales se gener6 el andlisis
de las experiencias gestadas en el programa.

Tabla 5.1. Instrumento para el analisis de experiencias pedagbgicas

Criterios para la evaluacion de la
participacion infantil

Dimensiones Categoria

(Elespacio fue adaptado y la metodologia

Ambientey ‘
) pertinente para el momento de desarrollo y
metodologia
contexto?
Enfoque (El proyecto promueve aprendizajes significativos
pedagbgico desde la experiencia infantil?
Espacio .Se garantizaron condiciones éticas?

Enfoque éticoy

(consentimiento, informacion clara, limites, no
de derechos

manipulacion)

¢Participaron nifias y nifios con diversas

Equidad e , , ,
. g » caracteristicas (étnicas, de género, discapacidad,
inclusiéon

entre otras)?

,En qué momentos del proyecto participaron
Fases del ¢ (l . _p y/ ) P .p. o,

Voz las nifias y los nifios? (diagnostico, planificacion,

proceso

implementacion, evaluacion)
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Criterios para la evaluacion de la

Dimensiones Categoria S .
participacion infantil
Nivel de :La participacion fue consultiva, colaborativa o
participacion auténoma?
Voz Diversidad _ . .
.Se ofrecieron distintos lenguajes para expresar
de formas de . : . .
) opiniones? (arte, juego, oralidad, tecnologfa)
expresion
i . :Se fortalecieron habilidades socioemocionales,
Ninasy ninos S . .
conciencia de derechos, voz propia y colectiva?
Audiencia Maestrasy ) )
maestros en (Elejercicio fortalecio la comprension sobre la
formaciény participacion infantil desde el rol docente?
formadores
Comunicaciony | iSe documentdy se generd realimentacion a las
registro nifias y los nifios sobre sus aportes?
Influencia - )
Transformacion | ;Elescenario generd aprendizajes significativos,
pedagogica agencia infantil y sentido critico?

Nota. Categoriasy criterios para la evaluacion de la participacion infantil organizados por
dimensiones. Fuente: elaboracion propia.

El instrumento no se disefia como una lista de verificacion técnica, sino como una
herramienta dialégica que busca propiciar en las maestras y maestros formadores
la reconstruccion del microcurriculo, reflexionando en torno a sus propias practicas.
Como indican Castro et al. (2011), “solo podremos crear un espacio que permita a
los nifios hablar y ser escuchados cuando se rompa el desequilibrio de poder exis-
tente entre el adulto y el nifio” (p. 115); por lo cual, es fundamental trascender del
derecho de las nifias y los nifios a ser escuchados, al derecho a que sus formas de
ser, expresary construir el mundo sean reconocidas y valoradas.

Este ejercicio de triangulacion permite reflexionar en torno a cémo se gestionan las
dimensiones del modelo Lundy en el desarrollo de las experiencias pedagogicas.

Voces en sintonia: el camino de la participacion
infantil en experiencias radiofonicas

A continuacion, se presenta el analisis reflexivo en torno a la experiencia del pro-
grama de radio Red Infancias. Este analisis no solo busca describir las dindamicas
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actuales de Red Infancias, sino también identificar las posibilidades para el redisefio
de este espacio radial, reconociendo los niveles de participacién infantil alcanzados
y sus potencialidades.

Espacio

Para dar respuesta desde el analisis a la primera dimensién, Espacio, se utilizaran
como referencia los indicadores clave. Por ello, es importante mencionar que seg-
mentos como “Un dia en la radio” proveen una experiencia significativa para las
nifias y los nifios dentro del escenario fisico propio de la radio; sin embargo, al ser
planeados desde una mirada adultocéntrica, pueden limitar el alcance de la parti-
cipacién infantil, convirtiéndola mas en una estrategia de expresién guiada que en
un ejercicio de agencia y participacion. Segin Lansdown (2005), son precisamente
estas practicas las que no permiten la identificacion de las inquietudes reales de
las nifias y los nifos, pues “los adultos no deben dar por sentado que poseen los
conocimientos y la capacidad de comprension necesarios para saber lo que es im-
portante para los nifios” (p. 32).

Frente a los escenarios metodologicos, diversos y éticos, en la revision documental
del programa se encuentra que la metodologia predominante es la de pregunta-res-
puesta, la cual tiene un rango de adaptacion amplio dentro de los programas de
radio. Sin embargo, no se presenta con claridad los ajustes metodoldgicos que de-
berian realizarse de acuerdo con las caracteristicas de los nifios y las nifias, desde su
edad hasta sus patrones culturales. Tener en cuenta estas caracteristicas posibilita
comprender que “los nifios pequefios tienen intuiciones, opiniones, ideas y expe-
riencias que son Unicamente propias de ellos” (Lansdown, 2005, p. 11) y, asi mismo,
plantear estrategias metodoldgicas pertinentes.

Si bien es cierto que, desde la direccion del programa de radio, se gestionan los
procesos de orden ético y de derechos, estos pueden ser la base para identificar la
diversidad de las nifias y los nifios que participaran en los segmentos y emisiones.
Ademés, entendiendo que Red Infancias se emite semanalmente desde la ciudad de
Bogotd, capital del pais, esta condicién posibilita el contacto con nifias y nifios con
diferentes caracteristicas sociales, religiosas, culturales, comunitarias y territoriales.
Esta diversidad responde a una ciudad que histéricamente ha acogido a familias
migrantes provenientes de diferentes regiones del pais y de diferentes contextos
internacionales.

Voz

Para dar respuesta a las dos primeras preguntas que emergen como indicadores
clave desde una perspectiva analitica, se reconoce que la construccién de los pro-
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gramas de radio revisados estd enmarcada predominantemente en un proceso
consultivo. En el material escuchado, la participacion de las nifias y los nifios, en su
mayoria, se limita a responder preguntas formuladas por la conductora, las cuales
se orientan por los ejes tematicos previstos previamente por la direccion del pro-
grama, por lo que no se encuentra evidencia de que los ejes tematicos se definan
previamente junto con las nifias y los nifios.

Estas formas de participacion, aunque pueden potenciar la expresién oral de quie-
nes integran las mesas de trabajo, no visibilizan sus voces ni garantizan la agencia
infantil frente a las inquietudes que se presentan desde sus propias perspectivas,
pues, tal como lo indica Lansdown (2005), esta se da solo “si los nifios han parti-
cipado en la identificacién de los asuntos que son significativos para ellos” (p. 32).
Para ello, se requiere que el desarrollo de las propuestas marco en el disefio de los
programas incluya un proceso previo que garantice que las opiniones de las nifias
y los nifios sean tenidas en cuentay que, desde alli, se estructuren los segmentos en
los que ellas y ellos participan.

Ahora bien, en cuanto a los lenguajes utilizados en el desarrollo del programa, se
hacen evidentes que la forma bésica estructurante de la radio provee un contexto
en el que se privilegian los lenguajes verbales; en el caso de Red Infancias, es el len-
guaje trabajado usualmente con las nifias y los nifios. Sin embargo, en términos de
participacion infantil, es posible gestionar otros lenguajes que potencien la agencia
efectiva y genuina de los nifios y las nifias, ya que ellas y ellos son “comunicadores
habiles que emplean una enorme variedad de lenguajes mediante los cuales logran
formular sus opiniones y vivencias” (Lansdown, 2005, p. 1).

Audiencia

En cuanto a la audiencia, es posible afirmar que dentro del planteamiento de los
programas revisados se encuentra que el ejercicio presenta algunos elementos de
trabajo enrelacién con las habilidades socioemocionales. Sin embargo, en cuanto a
la conciencia de derechos o voz propia, el avance no se identifica con claridad. Este
elemento puede constituirse en una apuesta de mejora importante en la proyeccion
de Red Infancias, pues, como indica Lansdown (2005), “Cuanto mas profundo es
el nivel de participacién, mayor es la capacidad que adquieren de influir en lo que
les sucede y también son mayores las oportunidades que tienen para su desarrollo
personal” (p. 1).

Desde la mirada de las maestras y maestros en formacion y su participacion en el
escenario radial, en la muestra analizada no se evidencié la participacion directa
de las estudiantes del programa, aunque es posible que se generen apuestas de
integracion previas o paralelas en el proceso de produccion, estas no se manifiestan
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de manera explicita ni son visibles durante la emision de los episodios. Esta ausen-
cia no necesariamente implica desinterés o exclusion, sino que podria responder
a limitaciones en los canales de articulacién entre el componente académico vy el
comunicativo, 0 a una comprension aln incipiente del rol que podrian desempefiar
lasy los estudiantes.

Influencia

Dentro del ejercicio de revision no es posible asegurar que el escenario esté pensa-
do para generar aprendizajes significativos en términos de agencia infantil o sentido
critico. Como se ha mencionado en las categorias anteriores, el programa Red Infan-
cias, aunque esta pensado para desarrollar dinamicas de entrevista con las nifias y
los nifios, no presenta los atributos mencionados por la Secretaria de Educacion
del Distrito (Corredory Ofiate, 2022), para quienes la participacién debe serinciden-
te, cotidiana, genuina, informada, diversa y escuchada (p. 5). Por tanto, es preciso
avanzar en la creacion de espacios de deconstruccién y construccion de la radio
como escenario de potencia para la participacion infantil.

En cuanto a la devolucion y evaluacién del desarrollo del programa, en general, el
proceso esta enmarcado en el ejercicio de compartir las grabaciones o publicacio-
nes de los programas. No es claro si se genera una realimentacion, evaluacion o
comentarios desde la perspectiva de las nifias y los nifios invitados, por lo que la au-
sencia de estos espacios puede limitar la construccion dialégica y reflexiva en torno
a los programas de radio que se han llevado a cabo. Desde un enfoque participativo,
es necesario que las nifias y los nifios intervengan de manera efectiva en la eva-
luacién de los escenarios en los que participen. “Esto contribuye a que se sientan
propietarios de la iniciativa y a que se interesen en los resultados, estimuléandolos a
esforzarse porque sean cada vez mejores” (Lansdown, 2005, p. 33).

Mas alla del objeto de estudio: las infancias como
sujeto epistémico en la formacion investigativa

A continuacion, se expone el analisis de cinco documentos asociados a las propues-
tas de las estudiantes del curso Investigacién en Educacion Infantil. Estos documen-
tos presentan el planteamiento inicial de proyectos relacionados con investigacién
educativa, haciendo énfasis en los procesos de participacién infantil.

El propdsito de este analisis es identificar como se concibe la participacion infantil
en uno de los cursos del programa que ha trabajado en pro de alcanzar escena-
rios de participacion, asi como explorar las tensiones y oportunidades que pueden
emerger del escenario investigativo. Este ejercicio permitira, ademas, reflexionar
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sobre cuales son los siguientes pasos en la construccion y actualizacion curricular,
de modo que los cursos disciplinares del programa apuesten por la participacion
infantil genuina.

Este analisis contara con los mismos elementos presentados en el apartado ante-
rior, incluyendo dimensiones y categorias (preguntas).

Espacio

Tal como se menciona en la primera dimensién, desde la lectura de las evidencias
aportadas en los diarios de campo, las estudiantes adaptaron diferentes metodolo-
gias de trabajo con las nifias y los nifios en la construccion inicial del proyecto. Es-
tas adaptaciones responden a la diversidad de territorios en los que se desarrollan.
Para la investigacién en educacion infantil con enfoque de participacion,

[...] los procesos de escucha y participacion infantil deben constituirse en torno
a unos principios basicos que los orienten y que faciliten la construccion de un
marco Util para escuchar a los nifios en el contexto de la Educacién Infantil, que
promueva la creacion de un entorno que anime a la participacion de los nifios en
decisiones, acciones y reflexiones. (Castro et al., 2016, p. 112)

La revisién documentaly la lectura de los diarios presentan un panorama inicial del
planteamiento, por lo que no es posible afirmar si en las etapas subsecuentes se
promovieron escenarios significativos desde la propia experiencia. No obstante, es
importante anotar que en cada una de las fases de construccion de los proyectos se
generan procesos significativos; sin embargo, el impacto de lo planeado se puede
revisar desde el proceso de implementacién y evaluacién de las acciones. Adicio-
nalmente, el material no presenta especificamente si se utilizaron consentimientos
enmarcados en las condiciones éticas de la participacion; aun asi, en el ejercicio
presentado en los documentos se clarifica que el trabajo desarrollado con las nifias
y los nifios es respetuoso e informado.

Ahora bien, en los escenarios en los que se construyen e implementan los proyec-
tos, la diversidad en términos territoriales, comunitarios, étnicos, religiosos y cul-
turales permite hacer evidente un ejercicio contextual en el que la participacion se
garantiza a las nifias y los nifios.

Voz

Al realizar la lectura de los cuatro documentos allegados por la direccién del curso,
en la identificacion de la situacion problema, los estudiantes que realizan el plan-
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teamiento presentan en sus diarios de campo un ejercicio de indagacion por medio
de diferentes lenguajes, incluyendo dibujo, fotografia y conversacién. Este es uno
de los procesos mas importantes en la recoleccion de informaciony el primer paso
para una participacion infantil genuina. Por ello, Castro et al. (2011) sefialan que “se
ha ido generando una variedad de métodos que han intentado, en la medida de lo
posible, acercarse al nifio de una forma ludica, no invasiva y, sobre todo, que fuera
familiar para él” (p. 111).

En cuanto a las metodologias implementadas en la construccién de los proyectos,
los diarios de campo de los estudiantes detallan cémo, desde estas metodologias,
las nifias y los nifios participan de manera colaborativa vy, si bien es cierto que las
maestras en formacion guian el ejercicio a partir de preguntas, los protagonistas del
relato de sus territorios son precisamente las nifias y los nifios. En este sentido, para
el caso de los documentos analizados, las nifias y los nifios participantes se encuen-
tran en un proceso participativo, pues, como menciona Lansdown (2005), dentro
del ejercicio de la participacion infantil existen procesos consultivos, participativos
y auténomos, y es de gran importancia avanzar hacia el ejercicio de la autonomia
infantil (p. 17).

Audiencia

La tercera y penultima dimension, Audiencia, en el curso Investigacion en Educa-
cion Infantil cobra especial relevancia, debido a que apunta mayormente a la for-
macion de maestras y maestros transformadores de los territorios desde el trabajo
con lasinfancias.

En primer lugar, se identifica un ejercicio investigativo que provee a las y los estu-
diantes un reconocimiento de la participacion infantil como un componente central
de la misma praxis pedagbgica, desde procesos politicos, éticos y transformadores,
en los que la participacion de la infancia no puede limitarse a ser escuchada, sino
que debe traducirse en influencia real sobre las decisiones que les afectan (Lans-
down, 2005, p. 7), de manera que sus propuestas transitan de un ejercicio adulto-
céntrico hacia comprensiones mas complejas, en las que la agencia infantil es asu-
mida como un derecho.

Del mismo modo, los procesos de participacion en los que se centran los proyec-
tos permiten fortalecer las habilidades socioemocionales de las nifias y los nifios,
en cuanto reconocen sus territorios, las complejidades de estos y como los perci-
ben. Para las estudiantes, trabajar en una escucha activa, estar en contacto con las
necesidades y pensamientos de las infancias que las rodean, constituye el camino
adecuado para un trabajo pedagogico significativo, pues “la posibilidad de escu-
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chardirectamente la voz del nifio supone afrontar una incertidumbre que ayudara a
romper inerciasy a tener en cuentay conocer en profundidad a la infancia” (Castro,
2021, p. 14).

Para finalizar esta categoria, es relevante mencionar el lugar de las y los maestros de
la licenciatura'y cémo, desde las construcciones del meso y microcurriculo, aportan
a la construccion de pensamiento critico y reflexividad en torno a la participacién in-
fantil, potenciando en los estudiantes el espiritu de escucha y generando procesos
horizontales de trabajo con la primera infancia.

Influencia

Desde una perspectiva pedagdgica, la construccion de proyectos de las estudiantes
del curso Investigacién en Educacion Infantil apunta a generar aprendizaje y agen-
cia en las infancias con las que se desarrolla dicho ejercicio. Seran los siguientes
pasos los que consoliden la propuesta, ya que el trabajo con las nifias y los nifios es
permanente y debe estar en constante evaluacion, lo que permite, a futuro, aportar
a la construccion de ejercicios autbnomos y representativos en la participacion in-
fantil. Como lo afirman Castro et al. (2011):

Los estudios que recogen la voz del nifio no sélo le capacitan en su rol de agente
social participativo y competente, sino que sus aportaciones sorprenden a los
propios investigadores, recogiendo experiencias, intereses, preocupaciones y
demandas a las que nunca se hubiera podido responder ni comprender, ya que
no eran expresadasy, si este acto se daba, no eran escuchadas. (p. 14)

Por otro lado, el anélisis desarrollado presenta un escenario conocido en educa-
cion, pues, aunque en la primera parte de la experiencia la participacion de las nifias
y los nifios es amplia, no se presenta el mismo ejercicio, en teoria o en lo descrito
por la estudiante, en cuanto a la documentacion y devolucion de los aportes reali-
zados por las nifias y los nifios. No es claro en los relatos o en los planteamientos
tedricos de las estudiantes del programa si, luego de la construccién de las eviden-
cias de aprendizaje para el curso, se socializaron los mapas, hallazgos y preguntas
de quienes participaron en el proceso. Esto puede constituirse en la barrera de la
informacion que menciona Castro (2021), en donde hay una

[..] falta de comprension de la informacién que los nifios necesitan para parti-
cipar y cémo esta se puede presentar de manera atractiva y significativa. Para
lograr transmitir mensajes claros, sencillos y acompafiados de otros lenguajes,
no solo el escrito o el oral. (p. 9)
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Sonar realidades. Tejer futuros

A modo de conclusion: tensiones y desafios estructurales

Por medio de los resultados obtenidos desde la aplicaciéon del instrumento de ana-
lisis se hacen evidentes algunos avances en la comprension de la participacién in-
fantil en los escenarios académicos. El curso Investigacion en la Educacién Infantil
es una muestra de las potencialidades en términos de la integracién de la voz de las
nifiasy los nifos a los procesos microcurricularesy, por tanto, en la formacion de los
estudiantes de la licenciatura.

Ahora bien, aunque la participacion infantil no es un tema desconocido o aislado en
el programa, ya que incluso hace parte de los postulados del documento maestro,
las acciones de integracion a los diversos escenarios académicos, como el programa
radial Red Infancias, alin tienen un camino importante en términos de construccion,
maés aln cuando, a partir de estos, es posible gestionar otro tipo de expresiones que
propendan por potenciar la participacion de las nifias y los nifios de manera amplia
y sensible. Como indican Varony Sierra (2024), “se contemplan los programas de ra-
dio como herramienta pedagogica legitima para el fortalecimiento y dinamizacion
de los procesos de aprendizaje y participacion, pues trascienden los muros de la
institucionalidad” (p. 33).

Sera entonces un desafio para quienes hacen parte del equipo docente de la licen-
ciatura comprender como gestionar los cursos y otros escenarios de la vida aca-
démica y universitaria, como semilleros de investigacién y redes académicas, que
respondan de manera permanente y adecuada a la construccion de infancias con
mayor agencia y participacion en todos los escenarios en los que habitan.

Hacia una pedagogia participativa: participacion y agencia
infantil en la estructuracion de la experiencia educativa

La participacién infantil no puede seguir siendo tratada como un contenido aislado
0 una actividad eventual, sino que debe ser integrada como un principio estructu-
rante de las practicas pedagogicas y del curriculo.

Partiendo del analisis realizado a las experiencias generadas desde el programa,
en contextos comunitarios (radio) y en el ambiente virtual de aprendizaje (curso
disciplinar especifico), se plantea la necesidad de fortalecer la ruta formativa de
las maestras y maestros formadores, avanzando hacia el reconocimiento de una
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pedagogia participativa que genere verdaderos espacios de participacién infantil,
mediante la que se reconozca a las nifias y los nifios como sujetos politicos con
capacidad de agencia.

Lo anteriorimplica, inicialmente, fortalecer las competencias docentes de las maes-
tras y maestros formadores, para asegurar las apuestas descritas a continuacion:

[...] formacién de profesionales transformativos con sélidos conocimientos pe-
dagbgicos, didacticos y tecnoldgicos que, desde la accion educativa situada,
inclusiva, reflexiva e investigativa, lideran, en articulacion con otros agentes edu-
cativos, procesos encaminados a la atencién y desarrollo integral de los nifios y
las nifias.

[...] formacién de profesionales con alto compromiso social y sentido solidario,
con capacidad para contribuir con el desarrollo educativo de sus contextos me-
diante la dinamizacién de estrategias y proyectos en beneficio de la poblacién
infantil. (UNAD, 2021, p. 108)

Para alcanzar los propésitos del programa y que estos realmente impacten a los
beneficiarios finales —las nifias y los nifios—, se debe encaminar un proceso para
generar la comprension sobre el disefio de experiencias pedagdgicas que trascien-
dan la generaciéon de acciones de participacion consultiva, para avanzar hacia la
creacion de espacios de participacion colaborativa y autbnoma; y asi, contribuir a
la materializacion de los derechos de las nifias y los nifios relacionados con la par-
ticipacion infantil.

Reconocer a las nifiasy los nifios como sujetos politicos y con capacidad de agencia
supone no sélo escucharlos, sino garantizar que sus voces influyan en las decisiones
pedagbgicas. Por ende, avanzar hacia una pedagogia participativa implica superar
modelos adultocéntricos y promover que los entornos en los que se desarrollan y
aprenden las nifias y los nifios sean mas democraticos, donde las infancias sean
reconocidas como agentes de cambio y transformacion social.

Una pedagogia verdaderamente participativa no sélo transforma el rol docente,
sino que también impacta las acciones educativas, al dialogar desde la atencién
integral a las infancias con los contextos sociales y culturales, lo que conlleva al for-
talecimiento del tejido social, formando infancias criticas, conscientes de sus dere-
chosy capaces de incidir en sus territorios. De este modo, se favorece el desarrollo
individual y territorial —algo que, a su vez, fortalece la democracia—, pues se pro-
mueve la capacidad de reflexion personal y colectiva, se estimula el reconocimiento
y se fortalece la capacidad para interesarse y actuar en asuntos publicos; es decir,
se contribuye al desarrollo de la ciudadania (Instituto Colombiano de Bienestar Fa-
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miliar [ICBF], Sistema Nacional de Bienestar Familiar [SNBF], Fondo de las Naciones
Unidas para la Infancia (Unicef), y Save the Children Colombia, 2018).
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Resumen

El presente capitulo resalta el impacto y el rol transformador de las maestras y
maestros del programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil de la Universidad Na-
cional Abierta y a Distancia (UNAD) en el territorio nacional, asi como en el exterior
del pafs. Asimismo, destaca cémo la apuesta de la modalidad virtual ha permitido
el acceso a una educacién superior de calidad en todas las zonas, lo que ha contri-
buido a disminuir la brecha social entre los contextos rurales y urbanos. Las voces y
sentires de las egresadas y egresados permiten conocer su caminar por la profesion,
su préactica docente, los desafios y retos a los que se enfrentan, asi como el impac-
to que generan en el territorio como lideresas y lideres transformadores dentro de
sus comunidades. Estas narrativas logran hacer evidente la huella de la UNAD y del
programa en los diversos territorios, en los cuales cada egresado se reconoce y se
desenvuelve como agente de cambio, transformado frente a las diversas infancias
por las que transitan los nifios y nifias. Asimismo, al compartir sus experiencias, las
y los egresados logran transmitir emociones, suefios y consejos a una nueva gene-
racion de maestros y maestras en formacion que, por vocacién y compromiso, han
decidido formarse como profesionales innovadores, solidarios y transformadores.

Palabras clave: docente; egresado; liderazgo; educacién de la primera infancia;
cambio social.

Abstract

This chapter highlights the impact and transformative role of teachers in the Bach-
elor’s Degree program in Early Childhood Education at the National Open and Dis-
tance University (UNAD) in the country, as well as abroad. It highlights how commit-
ment tovirtual and distance learning has enabled access to quality higher education
in all areas, thus helping to reduce the social gap between rural and urban contexts.
The voices and feelings of graduates allow us to understand their journey through
the profession, their teaching practice, the challenges they face, as well as their im-
pact on the territory as transformative leaders within their communities. These nar-
ratives demonstrate the imprint of UNAD and the program in the diverse territories,
where each graduate recognizes and develops as an agent of change, transformed
by the diverse childhoods that children experience. Likewise, by sharing their expe-
riences, the graduates are able to transmit emotions, dreams, and advice to a new
generation of teachers in training who, out of vocation and commitment, have de-
cided to train as innovative, supportive, and transformative professionals.

Keywords: teacher; graduate; leadership; early childhood education; social change.
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Punto de partida

Este capitulo centra su atencién en las mas de 900 voces y vivencias de las egresadas
y egresados del programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil de la Universidad
Nacional Abierta y a Distancia (UNAD), quienes, desde sus practicas y experiencias,
aportan a la construccion de una sociedad mas justa y equitativa, visibilizando los
rasgos distintivos del programa y la propuesta curricular de “formar profesionales
capaces de abordar la educacién de las infancias en su integralidad y en los diversos
contextos en los que emergen, realizando apuestas desde su sentido ético y politi-
co como posibilidad de mejorar las realidades sociales desde los primeros afios”
(UNAD, 2014, p. 5), retomando y construyendo el concepto de infancias desde la mi-
rada de que “no hay una Unica manera de ser nifio o nifia en tanto las caracteristicas
culturales, sociales y biologicas condicionan formas diversas de constituirse como
ser humano, crecery vivir’ (UNAD, 2014, p. 69).

Durante los Ultimos 10 afios, el programa se ha sostenido sobre la conviccion de
que la formacién docente debe ser integral; en ella no solo se debe preparar al
maestro de manera técnica en el dominio de contenidos y metodologias, sino que
también debe fortalecerse su propia identidad profesional, su conciencia critica, su
sensibilidad ética y su compromiso social. Como afirma Freire (1997), “ensefiar no
es transferir conocimiento, sino crear las posibilidades para su propia producciéon o
construccion” (p. 47).

Esta perspectiva sitla a la educacién como un proceso dialégico y transformador,
y reconoce que los maestros son actores sociales y politicos que median entre los
saberes, las subjetividades y las necesidades de las comunidades en las que se in-
sertan. No se trata de un ejercicio de reconocimiento, sino de una estrategia peda-
gbgica e investigativa que permite evaluar la pertinencia y los alcances de nuestro
programa, identificar sus logrosy desafios, pero, sobre todo, revisary resignificar —si
asi se requiere— nuestra practica para seguir formando docentes capaces de trans-
formar las realidades locales desde una perspectiva critica y comprometida. A lo
largo de este capitulo se visibilizan, se reconocen y se comprenden las experiencias
de vida y trabajo de los egresados y las egresadas del programa de Licenciatura en
Pedagogia Infantil, por medio de sus propias voces, con el propdsito de recuperar la
dimension humana'y situada de la docencia, mostrando como cada uno resignifica
lo aprendido, pero también la manera en la que logra entrelazarlo con su historia
personaly cémo lo representa en contextos educativos diversos y complejos.

Setrata, entonces, de reconocer que elimpacto de la formacioninicial docente no se
limita a la transmisién de contenidos disciplinares o habilidades pedagbgicas, sino
que abarcatambién el fortalecimiento de valores, identidadesy compromisos éticos
con la comunidad. Como plantean Goodsony Sikes (2001), “las historias personales
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de los maestros son a la vez relatos de vida y relatos de ensefianza; a través de ellas,
se entrelazan las biografias individuales con las historias de las comunidades y las
escuelas” (p. 57). Asi pues, la meta principal de este capitulo es doble: en primer
lugar, mostrar el efecto que tienen las personas graduadas como promotores de
cambio en sus comunidades; y, en segundo lugar, fomentar una reflexién conjunta
sobre el significado, las consecuenciasy el alcance de nuestro programa, a partir de
las historias de quienes han impulsado y mantenido su esencia en los territorios.

La construccién del capitulo se adopta desde un enfoque cualitativo, con una orien-
tacién narrativa y testimonial, de tal manera que se logré una aproximacion a las
experiencias humanas desde su complejidad y, sobre todo, desde el reconocimien-
to de que no todas las experiencias pueden ser lineales ni homogéneas, sino que se
configuran a partir de la union de maltiples factores personales, institucionales e in-
cluso del contexto. Como afirman Connelly y Clandinin (1990), “las personas vivimos
nuestras historias y las contamos, y nuestras narrativas educativas son la expresion
de cémo vivimos y nos comprendemos en el tiempo y en el espacio” (p. 2). La na-
rrativa es, por tanto, mas que una técnica de recoleccion de datos: es una manera
de comprender la educacién como un proceso vivido, relacional y significativo. Por
eso, este capitulo privilegia los relatos en primera persona de las y los egresados
como fuente principal de conocimiento. Las narrativas no son simples reflejos de
la realidad, sino construcciones situadas que entrelazan memoria, interpretacion y
expectativas.

El analisis de las narrativas se organizd en torno a cinco categorias interpretativas
que emergen tanto del marco conceptual del programa como de los relatos de las
y los egresados:

1. Identidad profesional y ética docente: comprension del rol del maestro como
sujeto politico, agente de cambio y defensor de derechos.

2. Lectura e intervencion territorial: capacidad de interpretar el contexto, recono-
cer las dinamicas sociales y disefiar acciones pedagogicas situadas.

3. Prdctica pedagdgica transformadora: innovaciones, estrategias y mediaciones
implementadas en sus escenarios educativos.

4. Compromiso con la inclusion y la diversidad: reconocimiento de infancias diver-
sas, enfoque diferencial y atencién a poblaciones vulnerables.

5. Proyeccion y liderazgo comunitario: incidencia social mas alla del aula, partici-
pacion en redes, proyectos comunitarios e iniciativas de transformacion social.
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Estas categorias orientan la lectura de las voces presentadas y permiten trascender
la dimensidn testimonial hacia una interpretacién estructurada del impacto forma-
tivo del programa.

Si bien el programa ha graduado mas de 900 maestras y maestros en todo el territo-
rio nacional, este capitulo no pretende realizar un estudio de caracter cuantitativo ni
exhaustivo. Las voces aqui presentadas corresponden a una seleccién intenciona-
da de egresadas y egresados que, desde diversas zonas geograficas (Caribe, Centro
Oriente, Sur, Centro Sur, Boyacd, Occidente y Bogota-Cundinamarca), representan
la diversidad territorial del programa.

La seleccién de voces se realizo bajo tres criterios principales:

1. Diversidad territorial, buscando representacién de distintas zonas donde la
UNAD tiene presencia.

2. Trayectoria profesional activa, priorizando egresadas y egresados que actual-
mente ejercen en contextos educativos diversos (rurales, urbanos, intercultura-
les, institucionales y comunitarios).

3. Disposicion narrativa y reflexiva, es decir, graduadas y graduados que acepta-
ron compartir de manera voluntaria sus experiencias, reflexiones y aprendizajes
sobre el impacto de su formacion, por lo cual dichas narrativas se publican con
nombre propio.

No se trata de una muestra estadisticamente representativa, sino de una aproxima-
ciéon cualitativa que privilegia la profundidad narrativa sobre la amplitud numérica,
en coherencia con el enfoque testimonial adoptado. Estas voces funcionan como
relatos significativos que permiten comprender tendencias, sentidos y huellas for-
mativas del programa en distintos territorios.

Nuestra experiencia

La UNAD como territorio formativo y transformador.

La UNAD, desde su concepcion institucional, ha adquirido, desde su alma mater,
un compromiso con la sociedad como respuesta a las insondables desigualdades
que histéricamente han afectado el acceso a la educacion superior en Colombia. En
esta direccion, su proyecto educativo se basa en el principio de democratizacién del
conocimiento, apertura y acceso, cerrando brechas geograficas y digitales, lo cual
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implica un compromiso ético, politico y pedagogico con las poblaciones, incluidas
las zonas mas recénditas del pais. Conforme al documento maestro del programa,
“la educacion se entiende como una mediacién y una posibilidad que garantiza lec-
turas criticas y pertinentes de la realidad, posibilitando la transformacion social”
(UNAD, 2020, p. 14).

En el marco de este modelo, la Licenciatura en Pedagogia Infantil, en consonancia
con la propuesta formativa desarrollada durante estos 10 afios, ha reconocido la
diversidad de contextos, de infancias, de concepciones culturales y de realidades
territoriales como base fundamental del ejercicio pedagdgico. Asi, formar maestras
y maestros desde la UNAD (2020) no se limita a la transmisién de contenidos, sino
a comprender la diversidad como una fortaleza que busca “potenciar la formacion
de educadores infantiles unadistas reconociendo las distintas formas de habitary de
coexistir de los nifios y las nifias” (p. 15). Esta postura se vincula directamente con
los principios del Proyecto Académico Pedagdgico Solidario (PAPS), columna ver-
tebral de su modelo educativo, el cual busca el desarrollo holistico de licenciados
en pedagogia infantil, orientando el curriculo desde una perspectiva ética, critica
y transformadora.

El programa organizo su estructura curricular a partir de nticleos problémicos como
ejes centrales, articulando saberes, practicasy competenciasinherentes, lo que per-
mite a los estudiantes abordar la realidad educativa desde una perspectiva situada,
contextualizada y reflexiva. Este disefio “posibilita la formacion de educadores in-
fantiles solidarios, criticos y comprometidos con la mejora de las condiciones de
vida de susentornos” (UNAD, 2020, p. 15). No se trata de adaptar saberes preestable-
cidos, sino de construir conocimiento desde los territorios, en didlogo con los sabe-
res locales, las necesidades y comprensiones reales de las comunidades. Asimismo,
dentro del plan de estudios, los cursos en variadas tipologias, como las tebricas,
practicas y metodolégicas, valoran cada proceso desde la reflexion critica, el ser, el
sabery el saber hacer. De igual manera, la apertura a las practicas pedagogicas ge-
nera espacios que posibilitan acercarse a las realidades, identificar las necesidades
en los territorios, comprender las dinamicas en los entornos educativos y establecer
una correlacion entre la realidad y el impacto tedrico.

Eldesarrollo de la practica pedagogica en la licenciatura constituye una de las expe-
riencias mas significativas para la apropiacién critica del rol docente. La UNAD con-
cibe esta préactica como “un proceso sistematico, reflexivo y transformador” (UNAD,
2020, p. 163), que permite a los futuros licenciados involucrarse con problematicas
reales y construir propuestas pedagogicas contextualizadas. La ruta de la préactica
estd organizada por esferas (académica, institucional y comunitaria), lo que posibi-
lita un abordaje integral de la realidad educativa infantil.
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Por otro lado, el papel de la modalidad a distancia ha sido determinante en la con-
solidacion de esta propuesta. La UNAD ha demostrado que la virtualidad, mediada
adecuadamente, es una herramienta poderosa para garantizar el derecho a la edu-
cacién. Por medio de su plataforma tecnolégica, materiales didacticos propios y el
acompafiamiento tutorial, “la universidad llega con su presencia a cualquier rincon
del pais, ofreciendo educacion de calidad” (UNAD, 2020, p. 20). De esta manera, se
fortalece no solo el acceso, sino también la permanencia, la graduacion y la inser-
cion laboral de las maestras en formacion. Ademas, se promueve la apertura para
incorporarse a escenarios de dificil acceso, abordando desafios reales, pero tam-
bién reconociendo una amplia posibilidad de conectar conocimientos de diversas
disciplinas con la teoria y la préactica.

Asuvez,larutaSISSU (SistemalnstitucionaldeServicioSocialUnadista) complementa
este proceso, conectando la formacion profesional con las necesidades del
entorno social. Este sistema “articula la proyeccion social, el bienestar y el ejercicio
académico, promoviendo un ejercicio docente comprometido con la justicia social y
la equidad” (UNAD, 2020, p. 214). Esta articulacion fortalece el rol transformador del
maestro y lo posiciona como un agente activo en la construccion de paz territorial.

Cabe resaltar que la huella unadista va mas alla de los ambientes virtuales. Se ma-
nifiesta en la incidencia que tienen las maestras y maestros en sus comunidades, a
través de proyectos de investigacion, practicas comunitarias y redes de saberes. Ini-
ciativas como la Catedra Abiertay Permanente de Infanciasy el programa radial Red
permiten compartir experiencias significativas que enriquecen el saber pedagégico.
En este sentido, las practicas no se limitan al hacer, sino que implican la busqueda
de la reflexién critica sobre lo que se encuentra y lo que se hace, asi como la pro-
posicion de solucionesy la generacion de conocimientos a partir de la experiencia.
Estas iniciativas “han permitido avanzar en la capacidad de relacionamiento inter-
nacional y fortalecer el dialogo con otras instituciones y actores sociales” (UNAD,
2020, p. 19). Estas experiencias muestran cémo la formacion ofrecida por la UNAD
contribuye a la transformacion educativa desde una perspectiva territorial, inclusiva
y participativa, adaptando los saberes pedagdgicos a las necesidades especificas.

En consecuencia, formar docentes desde la UNAD no es un ejercicio técnico, sino
una apuesta ética por el reconocimiento de las infancias como sujetos de derechos,
por el fortalecimiento de las comunidades educativas y por la consolidacion de una
pedagogia situada, solidaria e intercultural. La educacién infantil, entendida desde
esta perspectiva, se convierte en un campo estratégico para la construccién de un
pais mas justo, equitativo y en paz.
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Maestras y maestros que transforman: voces de egresadas
y egresados, Colombia un gran aula para sonar

Colombia es un gran escenario para sofiar y transformar, un gran aula que, a través
de su diversidad y pluralidad cultural, sus territorios e historias, permite establecer
una conexion con las comunidades desde las propias narrativas territoriales. Cada
territorio comparte una riqueza que invita a los maestros y maestras a actuar desde
la firme conviccion de que leer, interpretary comprender el territorio es la mejor for-
talezay carta de presentacion de la licenciaday del licenciado en Pedagogia Infantil
de la UNAD.

Paralela a esta realidad, no es un secreto que durante décadas el territorio nacional
se ha visto inmerso en un conflicto armado en el que se han perpetuado diversos
tipos de violencias, las cuales han marcado y dejado huella en la sociedad colom-
biana. Generaciones enteras han crecido en esta cruda realidad, dejando cicatrices
y dolores dificiles de superar, quebrantando la cohesién social y la esperanza en un
mejor pais. La escuela no ha sido ajena a este flagelo. Durante afios se ha evidencia-
do cémo el recrudecimiento del conflicto llegé a las aulas, silenciando, oprimiendo,
vulnerando y violando los derechos de miles de nifios, nifias y adolescentes que,
desde su inocencia, no comprenden el porqué de esta historia cruel. Sin embargo,
muchas de estas historias hoy son muestra de comunidades resilientes que se nie-
gan a seguir siendo protagonistas de cuentos sin un final felizy le apuestan, desde la
escuela, a construir territorios en paz. Segun la para el Esclarecimiento de la Verdad,
la Convivencia y la No Repeticién (s. f.), en su pagina web, “entre 1986 y 2021 los
diferentes actores armados perpetraron 881 casos de afectacion a las comunidades
educativas” (parr. 1). Casos como los vividos en Los Montes de Maria, Comuna 13y
Jambald son muestra viva de como la escuelay las aulas se convirtieron en simbolo
de resistencia y esperanza, al convivir con la guerra, la muerte, las desapariciones y
el desplazamiento forzado, y cémo los maestros y maestras, los nifios y nifias vy la
comunidad en general hicieron de la escuela un resguardo para proteger y salva-
guardar la vida.

En este escenario, el ser maestro desde los territorios se convierte en un grito fuerte
de resistencia, un acto de valentia en el que la vocacién se resignifica, al convertirse
en tejedores de esperanza, brindando luz en espacios donde la oscuridad, la incer-
tidumbre y el miedo opacaron las aulas y se apoderaron del presente y futuro de las
infancias.

Como ves, el caminar de las maestras y maestros no esté libre de retos que invitan
a unir esfuerzos para disefiar y construir nuevas formas de educar. En Colombia, los

Capitulo 6. UNAD, territorio de maestras y maestros: egresadas y egresados que dejan huellas



profesionales deben afrontar diversas realidades, en muchos casos adversas, con
escenarios desesperanzadores donde priman la desigualdad, las violencias, la ex-
clusion, la falta de garantias y la precariedad de los recursos, entre otros flagelos.
De igual manera, se encuentran realidades que contrastan con lo anteriormente
expuesto, en las que se pone en evidencia estabilidad en aspectos econdémicosy so-
cialesy en las que aparentemente no hay situaciones por transformar o que limiten
la practica docente. Pareciera que todo esta resuelto; sin embargo, cada contexto
representa un desafio, y cada nifio o nifia que llega a las aulas, desde su singularidad
y su historia, se convierte en un compromiso moral y ético con un proyecto de vida.

El ser maestro o maestra, méas que una vocacién y eleccion, es un compromiso que
dia a dia invita a replantear el rol y la labor docente, a deconstruirse para volver a
construirse de cara a cada una de las realidades en las que se encuentran los nifios
y nifias en Colombia. Asimismo, implica observar y analizar desde distintos lentes,
enfoquesy miradas, logrando comprender desde el sentir del otroy desde una pers-
pectiva en la que se reconozca y se defienda a los nifios y nifias como sujetos parti-
cipesy activos de derechos.

Dicha impronta identifica a las egresadas y egresados del programa de Licenciatura
en Pedagogia Infantil, quienes, desde las ocho zonas en las que hace presencia la
Universidad Nacional Abierta y a Distancia, le apuestan a dar lo mejor de si para
construir historias de vida que logren inspirar y aportar a la transformacion social
de sus territorios. Hoy, al establecer dialogos con las y los egresados, desde sus sen-
tires manifiestan la importancia de comprender las realidades de los contextos, la
cultura y las dinamicas sociales propias del territorio para poder ejercer su labor
con autonomia, liderazgo, adaptabilidad y aprendizaje continuo. Luz Dary Contre-
ras (comunicacién personal, 21 de julio de 2025), egresada de la Zona Centro Orien-
te, manifiesta:

Leer el contexto es muy importante para poder adaptarnos y tratar de realizar
nuestra labor de la mejor manera, asi el conflicto interno de nuestro pais genere
muchas problematicas, ademas de otras situaciones sociales que afectan el de-
sarrollo en el aula; seguiremos trabajando con amor, compromiso y entrega por
los nifios y nifias del pafs.

Asimismo, lasy los egresados reconocen como el programa'y la Universidad, desde
su modelo pedagbgico, aportaron al desarrollo de fortalezas en su proyeccién do-
cente y profesional. Diani Caicedo (comunicacion personal, 16 de julio de 2025), de
la Zona Centro Sur, manifesté que un distintivo como egresada es contar con “una
solida formacion tedrica y practica, la capacidad para disefiar y aplicar estrategias
innovadoras y significativas de ensefianza y el compromiso con el desarrollo inte-
gral de los nifios y nifias, ofreciendo un espacio seguroy sano”.
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De igual manera, Brigitte Pérez (comunicacion personal, 16 de julio de 2025), de
Zona Caribe, reconoce “que la investigacion, la inclusion y la capacidad de adaptar-
se a diferentes escenarios educativos constituyen fortalezas del licenciado en peda-
gogia infantil” convirtiéndose en un sello diferenciador dentro del mercado laboral.
Yuri Botia (comunicacién personal, 19 de julio de 2025), de la Zona Centro Boyaca,
resalta laimportancia de

[...] very comprender la necesidad de los nifios y las nifias, puesto que son una
poblacion vulnerable en todos los entornos y estratos socioeconémicos, y como
educadores debemos transformar no solamente nuestra area en el aula, sino
también hacerlo de manera integral.

Estos sentires confirman el compromiso transformador de la educaciéon como
herramienta para la construccion de escenarios inclusivos que valoren las
diferencias, favorezcan la transformacion de conflictos, el desarrollo social vy
promuevan la construccién de paz.

Con esto reafirman el compromiso con las infancias planteado desde la creacion del
programa hace una década, asegurando que las maestras y maestros egresados no
limitan su labor a ensefiar y transmitir conocimientos, sino que posibilitan escena-
rios transformadores desde lecturas de contexto reales y acertadas, siendo agentes
sociales de cambio, motivando y planteando acciones que generan liderazgos y de-
sarrollos glocales, innovadoresy creativos, asi como creando ambientes educativos
segurosy enriquecedores, y espacios en los que los nifios y nifias logren sery hacer,
desarrollandose de manera plena e integra. Su rol es una apuesta resiliente y va-
liente para no dejar de sofiar con un futuro esperanzador, bondadoso, generoso y
comprensivo con los nifios y nifias en esta gran aula llamada Colombia.

El rol docente en el siglo XXI exige repensar profundamente la practica educativa
como un acto ético, politico y transformador. En un mundo marcado por la incer-
tidumbre, la aceleracion tecnologica, la desigualdad vy la diversidad, ser maestra o
maestro ya no se reduce a la transmision de saberes, sino que implica acompafiar
procesos de formacién humana integrales que reconozcan al otro como sujeto de
derechos, como protagonista de su historia y como constructor de comunidad.
Como sostiene Freire (1997), “la educacion no cambia el mundo, cambia a las perso-
nas que van a cambiar el mundo” (p. 83). En esa légica, la labor docente se convierte
en una semilla de transformacion territorial.

Lasy los egresados del programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil de la UNAD
lo han demostrado. Desde contextos rurales, urbanos y periféricos, han construido ex-
periencias pedagogicas situadas, sensibles al entornoy comprometidas con la nifiez y
con lavida. Su legado no se mide solo en logros académicos, sino en la creacién de
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ambientes afectivos, en la defensa de los derechos de la infancia y en la resignifica-
cion del rol del maestro como agente de cambio. Como lo indica Goodson y Sikes
(2001), “los docentes no solo ensefian contenidos, ensefian quiénes son a través de
sus acciones” (p. 29). Esta coherencia entre el sery el hacer es la base del legado
pedagbgico.

Frente a los desafios actuales, el maestro del siglo XXI debe ser también un investi-
gador de su practica, un lector critico del territorio, un mediador intercultural y un
educador emocional. Tal como afirman Connelly y Clandinin (1990), la practica do-
cente se construye a partir de las historias de vida que se entrelazan con el quehacer
pedagbgico. Educar es, entonces, narrar el mundo desde la experiencia y construir
sentidos junto a otros.

Desde esta perspectiva, y a partir del modelo pedagdgico solidario de la UNAD, se
plantean a continuacion algunas claves que definen el presente y el futuro de la
docencia en Educacion Infantil:

o FEducacion situada y contextualizada: el educador infantil debe interpretar el te-
rritorio, reconocer las memorias comunitarias y disefiar practicas pertinentes
que respondan a las necesidades reales de las infancias. Seglin la UNAD (2020),
“el educador infantil debe situarse territorialmente como agente de transforma-
cién, reconociendo las formas de habitar, de coexistir y de significar la nifiez”
(p. 14). En este sentido, el territorio no es solo un espacio fisico, sino un entrama-
do simbdlico, afectivo y politico.

«  Vinculo pedagdgico humanizante: educarimplica cuidar. El vinculo afectivo es la
base para cualquier proceso de aprendizaje significativo. Ser docente es acom-
pafiar con sensibilidad, reconocer las emociones de los nifios y nifias y promo-
ver su autonomia. Este enfoque es clave para la construccién de comunidades
educativas que valoren la diferencia y promuevan el bienestar emocional.

« Investigacion e innovacion en la prdctica: la labor docente no puede ser repetiti-
va ni acritica. Es necesario observar, reflexionar, experimentar y transformar. La
sistematizacién de experiencias, el didlogo con teorias pedagdgicas y la partici-
pacion en comunidades de practica enriquecen el ejercicio profesional y gene-
ran nuevas comprensiones sobre la infancia y la educacién (Goodson y Sikes,
2001).

o Compromiso con la equidad y la justicia social: educar en Colombia es un acto
politico. La escuela puede ser un espacio de inclusion o de reproduccion de las
desigualdades. Las maestrasy maestros del siglo XXI deben comprometerse con
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la construccion de ambientes seguros, democraticos y equitativos para todas
las infancias, promoviendo una pedagogia critica, feminista, antirracista y des-
colonizadora.

e Formacion para la ciudadania y la sostenibilidad: |la infancia necesita herramien-
tas para comprendery transformar el mundo. Incorporar en las practicas educa-
tivas elementos de la estrategia CRESE (Ciudadania, Reconciliacién, Educacién
Socioemocional, Antirracismo y Accién Climatica) fortalece la formacion de ni-
fios y nifias empaticos, criticos, conscientes del ambiente y comprometidos con

su comunidad.

Sonar realidades. Tejer futuros

Daniela Martinezy Claudia Lemus, egresadas del programa de Licenciatura en Peda-
gogia Infantil de la UNAD, encarnan el testimonio de maestras comprometidas con
la transformacién social por medio de la educacion. Su experiencia como docentes
en ejercicio les ha permitido consolidar una mirada critica, sensible y propositiva
frente a los retos que enfrenta el magisterio en el siglo XXI. Por medio del didlogo
con ellas, emergen reflexiones construidas desde su trasegar académico, sus viven-
ciasen el aulay su apuesta por una pedagogia centrada en la infancia, el territorio y
la construccién de ciudadania.

Como egresadas de la UNAD y maestras en ejercicio, comparten con quienes hoy
se forman en este campo algunas recomendaciones nacidas de la experiencia y la
reflexién pedagogica:

« “Eduquen con ternura y firmeza™: la ternura es una forma de resistencia, pero
también se requiere coherencia ética, limites amorosos y formacién en valores
democréticos. La autoridad pedagdgica no se impone; se construye desde el
respeto mutuo.

o “Sean humildes para escuchary aprender del otro”: el saber no habita solo en
los libros. Las comunidades, las familias, los nifios y nifias también son fuente de
conocimiento. El didlogo de saberes enriquece la practica docente.

o “Integren la esperanza a su trabajo diario”: incluso en contextos adversos, el
maestro tiene la posibilidad de sembrar posibilidades. Como recuerda Freire
(1997), “ensefiar exige esperanza” (p. 68), una esperanza activay comprometida
con la transformacion.
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« “Defiendan lainfancia” no naturalicen la violencia, la pobreza ni la desigualdad.
Ser maestro también es denunciar lo que oprime y abrir caminos de dignidad
para la nifiez.

o “Conecten lateoria con lavida” la pedagogia no debe divorciarse de la realidad.
Dialogar con Paulo Freire, Lev Vygotsky, Emilia Ferreiro o Loris Malaguzzi es enri-
quecer la practica sin perder la humanidad ni el territorio.

o “Construyan redes” no caminen solos. Compartir experiencias, sostenerse co-
lectivamente y cuidar el bienestar entre colegas es parte esencial del acto edu-

cativo.

Estas recomendaciones no son consejos aislados, sino la expresién concreta de una
identidad profesional forjada en el programa. En coherencia con el enfoque cualita-
tivo adoptado en el capitulo, las voces aqui presentadas fueron seleccionadas bajo
criterios de diversidad territorial, trayectoria profesional activa y disposicion reflexi-
va. No buscan representar estadisticamente a las méas de 900 egresadas y egresa-
dos, sino ofrecer una lectura interpretativa de su impacto en los territorios.

Desde la categoria de identidad profesional y ética docente, las maestrasy maestros
se reconocen como sujetos criticos y defensores de los derechos de las infancias. En
la dimensién de lectura e intervencion territorial emerge la capacidad de compren-
der el contexto y disefiar practicas pedagogicas situadas. En cuanto a la practica
pedagdgica transformadora, las narrativas evidencian innovacién y ruptura con en-
foques asistencialistas 0 meramente escolarizantes.

El compromiso con la inclusién y la diversidad se manifiesta en el trabajo con con-
textos multiculturales, rurales y vulnerables, en los que la diferencia se convierte
en punto de partida pedagogico. Finalmente, la proyecciény liderazgo comunitario
revela que la formacion trasciende el aula y posiciona a las y los egresados como
dinamizadores sociales y constructores de paz territorial.

Las historias compartidas confirman que la modalidad virtual no ha limitado la for-
macién; por el contrario, ha posibilitado democratizar el acceso a la educacion su-
perior y consolidar una presencia transformadora en multiples regiones. La huella
unadista no se expresa Unicamente en cifras de cobertura o graduacion, sino en la
coherencia entre el ser y el hacer docente, en la capacidad de leer criticamente el
territorio y en la decisién ética de no renunciar a la esperanza.

Formar infancias es formar humanidad. Y la humanidad que necesitamos construir
requiere maestras y maestros sensibles, criticos, solidarios y comprometidos con la
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vida. Desde esta lectura comprensiva, el capitulo no solo recoge testimonios; tam-
bién ofrece una interpretacion del alcance formativo del programay evidencia que,
en cada territorio donde habita una egresada o un egresado, la licenciatura se con-
vierte en accién pedagdgica situada, en liderazgo social y en posibilidad concreta
de transformacion.

Sofiar realidades y tejer futuros no es una metafora, es una responsabilidad histori-
ca. La educacion infantil sigue siendo uno de los escenarios decisivos para construir
justicia social desde los primeros afios de vida. En esa tarea, las y los egresados del
programa constituyen la expresion mas viva de una apuesta formativa que entiende
la docencia no como un oficio técnico, sino como un proyecto ético y politico de
pais.
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Resumen

El capitulo presenta un analisis de los desarrollos investigativos adelantados du-
rante la primera década del programa de Licenciatura en Educacion Infantil. Desde
una perspectiva ampliada del metaanalisis, con enfoque cualitativo-interpretativo
y elementos cuantitativos, se examinan los aportes, trayectorias, tensiones y vacios
presentes en la produccion académica derivada de semilleros, proyectos docentes
e investigaciones publicadas. Méas alla de identificar tendencias, el estudio busca
comprender los sentidos pedagdgicos que orientan las apuestas investigativas del
programay trazar proyecciones que fortalezcan su identidad investigativa y su com-
promiso con la educacién infantil situada.

Palabras clave: investigacion; educacién infantil; semilleros; grupos; lineas de in-
vestigacion.

Abstract

The chapter presents an analysis of the research developments carried out during
the first decade of the Bachelor’s Degree Program in Early Childhood Education.
Through an expanded meta-analysis perspective, with a qualitative-interpretive
approach and quantitative elements, the contributions, trajectories, tensions, and
gaps present in the academic production derived from seedbeds, teaching projects,
and published research are examined. Beyond identifying trends, the study seeks
to understand the pedagogical meanings that guide the program’s research efforts
and to outline projections that strengthen its research identity and commitment to
situated early childhood education.

Keywords: research; early childhood education; seedbeds; groups; lines of re-
search.

Punto de partida

En su Proyecto Educativo del Programa (PEP), la Licenciatura en Educacién Infan-
til concibe la construccién de conocimiento como un proceso situado, reflexivo y
transformador, que se teje de manera colectiva y en red, partiendo de las particula-
ridades del territorio que habitan las infancias, como condicién clave para la forma-
cion de maestros criticos, creativos y comprometidos con la transformacién social
desde la educacién.

En lo que respecta a la investigacion, el programa promueve la construccién de
competencias investigativas en sus docentes y maestros en formacién mediante
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la experiencia directa; es decir, impulsando a los maestros a investigar sobre los
desafios contemporéneos y situados de la educacion inicial, comprometida con el
aprendizajey el desarrollo integral de las nifias y los nifios, asi como sobre las opor-
tunidades que demandan una accion pedagogica transformadora, capaz de aportar
a la construccién de territorios donde las infancias puedan vivir vidas plenas y llenas
de oportunidades.

Desde sus inicios, la Licenciatura ha transitado un camino de ascenso progresivo en
materia investigativa. La definicion de la linea de investigacion “Infancias, educa-
cién y diversidad” y la conformacion del grupo de investigacion del mismo nombre
han constituido una plataforma fundamental que ha orientado su desarrollo. Poco
a poco, y a buen ritmo, el programa ha logrado consolidar un grupo de investigado-
res, una clara ruta de formacién de investigadores, ha impulsado el desarrollo de
proyectos, la conformacion de semilleros a lo largo del pais, la socializacion del co-
nocimiento construido en eventos académicos propiosy otros espacios nacionales
e internacionales.

Han sido 10 afios de aprendizajes colectivos, alianzas estratégicas y trabajo en red
con diversos actores del ecosistema de la educacion inicial a nivel nacional e inter-
nacional. Si bien reconocemos los desafios que persisten y las multiples acciones
que quedan por emprender, podemos afirmar con orgullo que el programa se ha
destacado por su compromiso con la construccion de conocimiento pedagogico
situado y por el fortalecimiento de una cultura de la investigacion comprometida
con las infancias, la formacion docente y la transformacién social.

Sin embargo, es justo reconocer que este camino no se ha recorrido en solitario; ha
sido posible gracias al Sistema de Gestion de Investigacion (SIGI) de la Universidad
Nacional Abierta y a Distancia (UNAD), al respaldo decidido de la Decanatura de la
Escuela de Ciencias de la Educacién (ECEDU) y al compromiso de cada uno de los
programas académicos que han integrado en sus agendas disciplinares a las infan-
cias como campo de estudio. Finalmente, extendemos nuestro agradecimiento al
sello editorial de la UNAD, que siempre ha confiado en el potencial y valor académi-
co de nuestra produccién intelectual, permitiendo que nuestras voces, con nuestras
letras, lleguen mas lejos.

Descripcion de la experiencia

El presente texto realiza un analisis sistematico de los desarrollos investigativos
adelantados desde el programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil, actualmente
Licenciatura en Educacion Infantil (LIEI), durante su primera década de existencia.
El objetivo central es identificar los aportes, trayectorias, tensiones, vacios y proyec-
ciones delainvestigacion en el programa, a partir de la revision de los desarrollos de
los semilleros de investigacion, los proyectos liderados por los docentes investiga-
doresy la produccion académica derivada y publicada en diversos formatos.
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Desde el punto de vista metodologico, el estudio se sustenta en el metaanalisis, en-
tendido como una metodologia rigurosay sistematica que permite sintetizar cuan-
titativamente la evidencia acumulada sobre una pregunta de investigacion a partir
de estudios primarios previamente publicados (Botella y Zamora, 2017). En este
caso, se adopta una perspectiva ampliada del metaanalisis, con un enfoque cualita-
tivo-interpretativo que incorpora elementos cuantitativos, lo cual permite analizar
la produccién investigativa del programa no solo desde los datos estadisticos, sino
también desde sus significados, contextos y aportes conceptuales.

De este modo, el analisis no solo identifica tendencias, recurrencias y vacios me-
diante técnicas de sintesis cualitativa y cuantitativa ni devela los sentidos pedagogi-
cos que han orientado las apuestas investigativas del programa, sino que también
permite proyectar caminos posibles para consolidar una comunidad académica in-
vestigativa con identidad, capacidad critica y compromiso con la educacion infantil
como campo de conocimiento.

En este orden de ideas, el metaanalisis le permitird al programa reconocer la can-
tidad de semilleros, proyectos, investigadores y productividad, asi como su distri-
bucién geografica; visibilizar predominancias tematicas, metodologicas y experien-
ciales de la investigacion en el programa; hacer evidente evoluciones y aportes al
campo de estudios y, naturalmente, aportar informacion para construir la platafor-
ma que permita renovar y potenciar la investigacion del programa en la proxima
década.

Nuestros aprendizajes

Semilleros de investigacion: un tejido
académico desde los territorios

Los semilleros de investigacion se consolidan como espacios fundamentales para la
formacion integral de los estudiantes en la educacion superior, al propiciar escena-
rios donde confluyen la curiosidad, el pensamiento critico y el compromiso social.
En este apartado, nos concentramos en describir las trayectorias de los Sl vincula-
dos al programa de Licenciatura en Educacién Infantil de la UNAD, con el propdsito
de resaltar su importancia como nodos que tejen comunidad académica y fortale-
cen la cultura investigativa en distintos territorios del pais.

Por ello, iniciamos con una breve resefia que contextualiza el sentido y el valor de
los SI en Colombia; luego, caracterizamos su presencia en la UNAD a partir de lo
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establecido en el Sistema de Gestion de la Investigacion (SIGI), y precisamos el lu-
gar que ocupan en el programa de Licenciatura en Educacion Infantil, sobre la base
de la informacién consolidada por el programay de aquella disponible en el SIGIIP
(Sistema de Gestién de Investigaciones, Indicadores y Proyectos, plataforma que
sustenta el SIGI de la UNAD).

Una forma de aproximarse al origen de los semilleros de investigacion es por medio
del modelo de la Universidad de Humboldt en Berlin, donde se promovia el encuen-
tro académico, la reflexién conjunta sobre problematicas cientificas y la formacién
de nuevos investigadores (Lopez Avila et al., 2025). Formulado por Wilhelm Von
Humboldt a comienzos del siglo XIX, el modelo planteaba la autonomia institucio-
nal, la libertad académica y la integracion entre ensefianza e investigacién, con el
propdsito de formar aprendices que investigan e investigadores que aprenden (re-
searching learners and learning researchers), a raiz de una estrecha cooperacién con
sus docentes (Bongaerts, 2022).

En el caso colombiano, la trayectoria de los semilleros de investigacion estuvo ante-
cedida por un proceso de fortalecimiento institucional de la ciencia y la tecnologfa,
iniciado en 1968 con la creacion de Colciencias, entidad encargada de promover el
desarrollo cientifico y tecnoldgico en el pais. Posteriormente, con la Ley 29 de 1990,
se formalizo el Sistema Nacional de Ciencia y Tecnologia (SNCyT).

Con la llegada de la Constitucion Politica de 1991, en los articulos 70y 71, se reco-
noce laimportancia de la cienciay la tecnologia en el desarrollo del pais y se sefiala
que el Estado debe promover la investigacion y fomentar la creacion cientifica, asi
como establecer incentivos para las personas e instituciones que desarrollen estas
actividades (Giraldo Gutiérrez et al., 2020).

En este contexto de consolidacién institucional, la Mision de Sabios de 1994 des-
perté un interés renovado por la investigacién cientifica en el pais, al advertir la ne-
cesidad de formar mas cientificos en Colombia (Berrouet, 2010). Ese mismo aflo, la
Cumbre de las Américas fortalecié los compromisos regionales al reconocer la edu-
cacién y la investigacion como herramientas estratégicas para el progreso social,
cultural y econdmico (Lépez Avila et al., 2025).

A partir de estas iniciativas, a finales de los afios noventa, se consolidaron los pri-
meros semilleros de investigacién en la Universidad de Antioquia (UdeA) y la Uni-
versidad de Caldas. Estos espacios fueron promovidos por docentes formados en
el exterior, quienes impulsaron la creacion de grupos de estudio para acercar a los
estudiantes al quehacer cientifico (Arango Montes y Gémez-Giraldo, 2021).
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Con eltiempo, dichos grupos se consolidaron como escenarios clave para fortalecer
la cultura cientifica desde el pregrado y fomentar la participacion activa en procesos
investigativos. En este sentido, Arango Montes y Gomez-Giraldo (2021) sefialan que,
pese a las particularidades:

[...] en general, los semilleros de investigacién se han considerado comunidades
de aprendizaje que propenden por la formacion en investigacion a través de ta-
lleres, cursos y bajo las premisas de la investigacion formativa o de la formacién
en investigacion, a través de la vinculacion de estudiantes a trabajos de investi-
gacion en curso, permitiendo a los mismos desarrollar habilidades investigativas
en la practica. (p. 4)

En sintonfa con este proceso de fortalecimiento, en 1998 surgi¢ la Red Colombiana
de semilleros de investigacion (RedCOLSI), como una estrategia para dinamizar el
trabajo colaborativo, favorecer el intercambio de saberes entre regiones y proyectar
redes de cooperacién a nivel nacional e internacional (Lopez Avila et al., 2025). En el
2001, como reflejo de una apuesta por la investigacion formativa, Colciencias cred
el programa Ondas, que “busca despertar entre los nifios y jévenes del pais el deseo
de investigary desarrollar proyectos para solucionar problemas que viveny sienten
en sus comunidades” (Departamento Administrativo de Ciencia, Tecnologia e Inno-
vacion [Colciencias], 2018, p. 5).

Ahora bien, mediante la Ley 1286 de 2009, Colciencias se transformé en un Depar-
tamento Administrativo con mayores competencias, y en el 2021 dio paso al Minis-
terio de Ciencia, Tecnologia e Innovacién (Minciencias). Esta evolucién institucional
resalta el papel del Estado en la promocion de la ciencia, la tecnologiay la innova-
cion, al impulsar estrategias orientadas al desarrollo de capacidades investigativas
desde la formacién de pregrado. En esta linea, Lopez Avila et al. (2025) destacan que
la creacion de Minciencias:

[...] ha permitido continuar fortaleciendo los procesos de indagacion cientifica
y gestion del conocimiento. Una de sus estrategias han sido los denominados
semilleros de investigacion, que surgen ante la necesidad de generar procesos
de investigacion formativa en un ambiente que facilite la reflexién acerca de dis-
tintas problematicasy en las que prime un interés tedrico y practico en el sentido
de aprender desde la investigacién misma. (p. 576)

Esta perspectiva se relaciona con lo planteado por Cruz Ardila et al. (2022), quie-
nes conciben la investigacién formativa como un proceso pedagégico orientado a
que los estudiantes construyan conocimiento a partir de la practica, favoreciendo
el desarrollo de habilidades criticas, reflexivas y creativas. Sin embargo, Cruz Ardila
et al. (2022) reconocen que su implementacion enfrenta diversas limitaciones: falta
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de claridad conceptual sobre la investigacién formativa, dificultades para diferen-
ciarla de la investigacion propiamente dicha y tendencia a reducirla a una exigencia
institucional sin un verdadero compromiso pedagogico. En este escenario, los Sl,
aunque representan una estrategia valiosa, corren el riesgo de instrumentalizarse
si no se fundamentan en una comprension clara de su propdsito formativo y de los
procesos que deberian promover.

En concordancia con lo anterior, a pesar de su potencial formativo, para Gémez-Ca-
no et al. (2022), los semilleros de investigacion enfrentan diversas barreras, entre
ellas: la falta de continuidad en los procesos, la débil formacion en investigacion
tanto de estudiantes como de docentes y la escasa articulacién con los planes cu-
rriculares. Ademas, se hacen evidentes las dificultades institucionales como la baja
asignacion de recursos, la inestabilidad en la orientacion de los semilleros vy la li-
mitada sistematizacion de las experiencias, lo que dificulta su consolidacién como
espacios sostenibles de aprendizaje e investigacién (Gomez-Cano et al., 2022).

Para cerrar este punto, pese a las limitaciones sefialadas, desde una perspectiva
optimista afirmamos que los semilleros en Colombia, durante las Ultimas décadas,
se han consolidado como una estrategia pedagdgica fundamental para fomentar
competencias investigativas, pensamiento critico y trabajo colaborativo entre los
estudiantes. Ademas, han contribuido a ampliar la participacién estudiantil en in-
vestigacion y a responder a los desafios estructurales de consolidar una cultura
cientifica solida.

En el caso de los semilleros de investigacién en la UNAD, desde el 2014, con la Re-
solucién No. 006525, fueron reglamentados como comunidades de aprendizaje
integradas por estudiantes y docentes interesados en la investigacion, las cuales
responden al interés de formar futuros investigadores y apoyar a los grupos de in-
vestigacion. Entre los objetivos que sefiala la Resolucion se encuentran el fomento
de la investigacién formativa, el desarrollo de competencias investigativas, la parti-
cipacién en proyectos y eventos, y la generacion de nuevo conocimiento. Como lo
sefiala esta resolucién, en los semilleros participan estudiantes de pregrado y pos-
grado, quienes desarrollan proyectos o actividades investigativas en los semilleros,
con aval del grupo de investigacion y del docente lider del SI. También se incluyen
los egresados: exalumnos con trayectoria investigativa en el semillero y disposicion
para seguir vinculados.

Recientemente, en el marco del Plan de Desarrollo Decenal 2023-2034 (UNAD 5.0),
se actualizé el procedimiento y los Sl en la UNAD quedaron definidos como “comu-
nidades de investigacion formativa [...] que nacen de las lecturas territoriales, don-
de se identifican colectivamente las oportunidades, necesidades y problematicas,
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como ruta institucional para la gestion participativa, multi, inter y transdisciplinar
en la UNAD” (UNAD, 2025, p. 1). Segun este procedimiento, los Sl contribuyen a la
vida académicay universitaria, y se consolidan como espacios donde los actores del
territorio participan activamente en procesos de investigacion, creacion e innova-
cion con sentido critico y compromiso local (UNAD, 2025).

Los semilleros de investigacion en la
Licenciatura en Educacion Infantil

De acuerdo con lo establecido en el documento maestro del programa, la investi-
gacion formativa se reconoce como un eje articulador de la Licenciatura en Educa-
cion Infantil, concebido como una estrategia transversal que acompafia de manera
gradual el proceso formativo (UNAD, 2021). Esta apuesta se desarrolla por medio de
distintos escenarios que propician la vinculacién temprana y sostenida de los estu-
diantes con el trabajo investigativo, en estrecha relacion con la practica pedagdgica
y las realidades territoriales.

Entre estos escenarios, el documento destaca las opciones de grado, la participa-
cion en el programa de jovenes investigadores de Colciencias (hoy Minciencias), la
formulacion de proyectos en el marco de convocatorias institucionales o externas,
las experiencias de movilidad académica, el trabajo en redes de investigacion vy,
de forma especial, los SI, que constituyen uno de los espacios mas dindmicos y
significativos para el fortalecimiento de la cultura investigativa en la licenciatura
(UNAD, 2021).

En coherencia con esta apuesta, el programa ha estructurado una ruta de investi-
gacion formativa dentro del plan de estudios. Esta inicia con los cursos Fundamen-
tosy generalidades de la investigacion e Investigacion educativay pedagégica, que
brindan las bases conceptuales y metodolégicas para comprender el sentido de
investigar en contextos educativos. A partir del curso Investigacion en educacién
infantil, la ruta se articula con los cuatro cursos del componente préactico, lo que
permite que las experiencias vividas en escenarios reales den lugar a preguntas,
analisis y construccién de saber pedagogico. El recorrido culmina con la Catedra
de Infancias, en las que los estudiantes socializan los resultados de su proyecto de
practica, integrando teoria, experiencia e investigacion en un mismo horizonte for-
mativo (UNAD, 2021).

Entre los escenarios mencionados, los semilleros de investigacion representan uno
de los espacios méas dinamicos y significativos del programa. Pues, son lugares donde
convergen intereses comunes, experiencias compartidas y el deseo de profundizar
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en temas clave para la educacién infantil; espacios donde los estudiantes tienen
la oportunidad de formular propuestas de investigacion, participar en proyectos,
trabajar en equipo y dialogar con otros actores académicos.

Desde la creacion del primer semillero en el 2018, estos espacios han crecido de
manera sostenida, hasta alcanzar en la actualidad un total de 32 semilleros activos
en distintas regiones del pais. En ellos participan 397 estudiantes en formacion, 185
docentes y 52 egresados. Estas cifras evidencian el caracter colectivo, intergenera-
cional y territorial que caracteriza la propuesta investigativa del programa, asi como
el alcance que han logrado los semilleros en su contribucion al fortalecimiento de la
cultura investigativa desde los territorios, como se expresa en la figura 7.1.

Figura 7.1. Panorama reciente de los semilleros

Semilleros de p
Investigacion LIEI  ° " 397

Estudiantes semilla

*

185

Docentes semilla

Semilleros de
investigacion

Egresados semilla

Nota. Ubicacién geogréfica y otros datos sobre los Semilleros de investigacion LIEI en Colombia.

Fuente: elaboracion propia con base en los datos suministrados por el Sistema de Gestion de la
Investigacion de la UNAD (SIGIIP).

Este panorama adquiere especial relevancia en el marco de la primera década de
existencia del programa, al mostrar como los Sl se han consolidado como nodos ar-
ticuladores entre docencia, practicay produccién de conocimiento. Si bien la figura
7.2 no desglosa el detalle de cada experiencia y la distribucion por zonas, la infor-
macién completa sobre los semilleros (incluyendo ubicacién, nombre, docente res-
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ponsable, objetivos, lineas de investigacion asociadas y proyectos activos) puede
consultarse actualmente en el siguiente enlace: https://investigaciones.unad.edu.
co/PSemilleros/

En cuanto a sus objetivos, los Sl del programa se articulan en torno a una serie de
ambitos de sentido que reflejan pluralidad de intereses, enfoques y compromisos.
Esta diversidad enriquece el trabajo colectivo y contribuye de manera significativa
a la formacioén integral de los futuros licenciados en Educacion Infantil. Como se
muestra en la figura 7.2, los propdsitos que orientan estos espacios investigativos
revelan un enfoque critico, situado y comprometido, en permanente didlogo con
las realidades de las infancias y los contextos territoriales en los que se desarrolla la
accién pedagogica.

Figura 7.2. Objetivos de los semilleros

1. Primerainfancia, 2. Formaciénen 3. Innovacién pedagédgica
educaciéninfantily investigaciény cultura y metodologias
desarrollo infantil investigativa educativas

P . 5. Territorio, sab . 5
4. Inclusién, diversidad y CHILONO; sabetes 6. Medioambientey
equidad l6galesy edueacion sostenibilidad

contextualizada

7. Convivencia, pazy 9.Lenguas nativas,

8. Tecnologia educativay

desarrollo TIC extranjerase

socioemocional internacionalizacién

Nota. Sintesis categorial de las teméticas de trabajo de los semilleros LIEI.

Fuente: elaboracion propia con base en los datos suministrados por el Sistema de Gestién de la
Investigacion de la UNAD (SIGIIP).

Asi, los SI del programa abordan el estudio, acompafiamiento y transformacion
de préacticas educativas con nifias y nifios en la primera infancia; la consolidacién de
una cultura investigativa que involucra a estudiantes, docentes y comunidades; y la
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creacion de metodologias pedagdgicas innovadoras orientadas al aprendizaje sig-
nificativo. A esto se suma una orientacion hacia la inclusién, la equidad y la justicia
social, asi como el reconocimiento del territorio, los saberes locales y las pedago-
gias contextualizadas como elementos clave para una educacién con sentido.

También ocupan un lugar relevante las iniciativas que promueven la conciencia
ambiental y la sostenibilidad, articuladas con procesos educativos transformado-
res. Asimismo, se desarrollan propuestas que fortalecen las competencias socioe-
mocionales, la convivencia y la construccion de una cultura de paz. La integracion
de tecnologias digitales para potenciar los procesos de ensefianza-aprendizaje y la
apertura hacia lenguas nativasy extranjeras, aunado a la participacion en redes aca-
démicas internacionales, amplian el horizonte formativo de los semilleros.

En conjunto, estos propositos evidencian cémo los Sl del programa fortalecen el
componente investigativo en la formacion inicial docente y consolidan una vision
pedagbgica transformadora, conectada con los desafios actuales de la educacion
infantil. Lejos de constituir ejercicios aislados, configuran un tejido colectivo de pen-
samiento, creacion y accién, que aporta significativamente al sentido social, éticoy
contextual de la docencia. En este escenario, se afirman como espacios privilegia-
dos para formar educadores criticos, sensibles a la diversidad y comprometidos con
la construccion de una infancia digna y respetada.

Ahora bien, en el marco del fortalecimiento de la cultura investigativa del programa,
algunos semilleros han logrado consolidar propuestas que trascienden el espacio
formativo y se proyectan como iniciativas de investigacion desarrolladas en el mar-
co de convocatorias internas de la UNAD. Estos procesos han sido posibles gracias
al acompafiamiento docente, la participacion activa de los estudiantes y la articula-
cién con grupos y lineas de investigacién institucionales.

En este sentido, la tabla 7.1 presenta un panorama de los semilleros que, al 2025,
reportan al menos un proyecto de investigacion activo de alguna de las siguientes
tipologias: Proyecto de Investigacion (PI), Proyecto de Innovacion (PINN) o Proyecto
de Transformacion Social (PTS). Esta informacion permite hacer evidente la diversi-
dad de temaéticas que movilizan estos espacios, las cuales abordan aspectos como
las pedagogias para la infancia, la educacién inclusiva, la educacion econémica y
financiera, el enfoque étnicoy la innovacién didactica.

Sandra Milena Morales Mantilla, Carmen Eugenia Pedraza Ramirez y Harold Andrés Aguilar Bastidas I .



Tabla 7.1. Proyectos activos

Semillero

Promoviendo la sororidad desde el enfoque
Steam+G en la formacion de ciudadanas
Barranquilla | Infandiver | competentes de la Institucion Educativa PINN
Distrital Técnica Cruzada Social de
Barranquilla.

La casa del pescador para la transformacion
Santa Marta Didaclab social y el desarrollo sostenible de la PTS
comunidad pesquera de Santa Marta.

Desarrollo socioafectivo y manejo de las
Aguachica Sedem emociones en nifios de primera infancia PTS
mediante estrategias pedagdgicas.

Fortalecimiento de habilidades vocacionales
y laborales para el mejoramiento de la

calidad de vida personal y social mediante la

Libano Agora ZSUR PIS

elaboracion de proyectos de vida en jovenes
de lazona rural de los municipios de Valle del
Guamuez y San Miguel.

Raices doradas: fortalecimiento de la
La Dorada Semae identidad cultural por medio de la educacion | PI
en el municipio de La Dorada, Caldas.

Fomento de la toma de decisiones financieras
informadas desde edades tempranas

cal Laoreja mediante un proyecto transversal de PI
I 7 / . . .
verde educacion econdmica y financiera en la
Institucion Educativa General Alfredo Vasquez
Cobo de Cali [marzo del 2025-agosto del 2026].
L3 oreia Maestros del territorio: practicas pedagogicas
Cali ) inspiradoras con y para las infancias en el Pl
verde
marco de los ODS.
Fortalecimiento de la conciencia ambiental
i mediante la promocién de la participacion y
) La oreja ) . o
Cali verde el uso adecuado del tiempo libre en nifias y PTS
nifios de primaria de una IEO de lacomuna 9
en Cali.
Palmira Ludus LUDUS: laboratorio de juego y creacion. Pl
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Centro Semillero Titulo Tipo
Infancias e identidades étnicas: propuesta
etnoeducativa para la educacién inicial

Pasto Infaduc o PTS
en escenarios indigenasy afro en el
departamento de Narifio.

. Ponte in por Alban: incluye, inspira,

Facatativa SCIMUS-E . , PTS
involUcrate.

Clcuta Menac “Tejedores de paz”: participacion de las
familias en la promocion de la convivencia PTS

Ocafia Tejepaz escolar en la Institucion Educativa Colegio La
Salle de Ocafia.

Nota. Listado de proyectos activos en convocatorias.

Fuente: elaboracion propia con base en los datos suministrados por el Sistema de Gestién de la
Investigacion de la UNAD (SIGIIP).

Como queda evidenciado en la tabla, estos proyectos se desarrollan en territorios
diversos (urbanos y rurales), lo que refleja el compromiso de los semilleros con la
transformacién educativa desde perspectivas inclusivas, criticas y contextualizadas.
Asi, constituyen una expresion significativa del potencial investigativo que se gesta
desde las regiones, con una orientacion hacia el bienestar de la infancia y la cons-
truccion de comunidades mas equitativas y participativas.

Ahora bien, para cerrar este acercamiento a los Sl de LIEl, es importante reiterar que
los Sl se han consolidado en la Licenciatura en Educacion Infantil como escenarios
privilegiados para la formacion investigativa desde etapas tempranas del proceso
formativo. Durante su trayectoria, han permitido a estudiantes, docentes y egre-
sados tejer preguntas, disefiar proyectos y construir saber pedagogico en didlogo
con los territorios. Asimismo, su proyeccién hacia las opciones de grado —como la
monografia, el proyecto aplicado o el proyecto de investigacién— confirma su valor
como plataforma formativa, asi como su capacidad para articularse con el compo-
nente practico y las realidades educativas que viven los estudiantes.

Sin embargo, pese a los avances alcanzados, persisten retos que invitan a fortalecer
estos espacios. La produccion académica derivada de los procesos desarrollados
en los semilleros es una de las dimensiones que requiere mayor impulso, tanto en
términos de sistematizacién como de divulgacion. Si bien el programa ha dispuesto
condiciones curriculares, institucionales y pedagdgicas para que esto ocurra, se re-
quiere consolidar estrategias de acompafiamiento, escritura y publicacién que den
visibilidad al saber construido por los estudiantes y docentes en sus territorios.
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En esta perspectiva, la incorporacién temprana a los semilleros aparece como una
oportunidad para potenciar la investigacion formativa en el marco de la trayecto-
ria académica. Fortalecer estos espacios no solo implica garantizar su continuidad,
sino proyectarlos como escenarios de creacién, colaboracion y transformacién edu-
cativa. Pues, su consolidacion contribuird al proposito central del programa: formar
licenciados sensibles a las realidades de las infancias, comprometidos con sus co-
munidades y capaces de producir conocimiento pertinente y situado.

Investigadores y proyectos

En el ecosistema de ciencia y tecnologia, la investigacién se organiza cominmen-
te en grupos de investigacion que relinen a investigadores comprometidos con el
desarrollo del conocimiento en torno a lineas de investigacion especificas. Estos
grupos no solamente congregan a investigadores expertos, sino que también abren
sus puertas a investigadores en formacion, quienes generalmente participan activa-
mente en semilleros de investigacion, enriqueciendo la labor investigativa. Segln el
Ministerio de Ciencia, Tecnologia e Innovacion (s. f.):

Se entiende como Grupo de Investigacién, Desarrollo Tecnoldgico o de Innova-
cion “al conjunto de personas que interactlian para investigar y generar produc-
tos de conocimiento en uno o varios temas, de acuerdo con un plan de trabajo
de corto, mediano o largo plazo (tendiente a la solucion de un problema)”. Un
grupo es reconocido como tal, siempre que demuestre continuamente resulta-
dos verificables, derivados de proyectos y de otras actividades procedentes de su
plan de trabajo y que ademas cumpla con los siguientes requisitos minimos para
su reconocimiento (parr. 1).

En Colombia, en el 2021, se contaba con 6160 grupos de investigacion reconocidos,
de los cuales 1975 (el 32 %) correspondian al area de Ciencias Sociales, area en la
que se congregan los grupos que trabajan en las ciencias de la educacién (Ministerio
de Ciencia, Tecnologia e Innovacion, 2021a).

Generalmente, se denomina investigador a aquella persona cuya labor consiste en
generar nuevo conocimiento y solucionar problemas a nivel local, nacional e inter-
nacional mediante el fortalecimiento de las capacidades de indagacion, desarrollo
e innovacion propias y de otros. En el 2021, Colombia contaba con 21 094 inves-
tigadores reconocidos por el Ministerio de Ciencias, de los cuales 6197 (29 %) tra-
bajaban en el area de Ciencias Sociales, bajo la cual se clasifican las ciencias de la
educacién (Ministerio de Ciencia, Tecnologia e Innovacién, 2021b).
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Una busqueda exploratoria con apoyo del buscador Google (30-07-2025) nos permi-
teidentificar 20 grupos de investigacién en Colombia adscritos a universidadesy cu-
yos nombres indican dedicacién a temas de infancias y educacién infantil; también
seidentifica un grupo que pertenece a una institucién educativay un grupo adscrito
a un centro de investigacién, para un total de 22 grupos. El niUmero de programas
dedicados a la formacion de maestros para las infancias en el pais nos lleva a pen-
sar que el nimero de grupos de investigacion dedicados a estas teméticas debe ser
mas amplio, y que las infancias o la educacion infantil son asuntos que se abordan
en grupos de investigacion con intereses investigativos diversos.

El programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil, actualmente Licenciatura
en Educacién Infantil, nacié con el respaldo de un grupo de investigacion
interdisciplinario de amplia trayectoria en la UNAD, llamado Tecnogénesis. Sin
embargo, con el propdsito de fortalecer nuestraidentidad investigativa, se registr6 en
el 2011 el grupo Infancias, Educacion y Diversidad en la plataforma del Ministerio de
Ciencias, como una iniciativa que estuvo directamente vinculada al proceso de disefio
del programa, incorporando como investigadoras a las tres docentes disefiadoras
del programa que se ubicaban en Bogota y Palmira. Este grupo comenzé a crecer
y alimentarse de manera sistematica a partir del 2015, ya que con la obtencién
del registro calificado del programa fue posible contar con el talento humano y el
compromiso para que nuevos docentes investigadores se sumaran a este proyecto.

Hoy, una década después, nuestro programa de Licenciatura en Educacion Infantil
cuenta con una red diversa y activa de investigadores y semilleristas distribuidos a
lo largo y ancho del territorio colombiano, todos contribuyendo a la construccion
de conocimiento en el campo de la educacién infantil y al bienestar de las nifias
y los nifios en los territorios. En el mapa presentado a continuacién se observa la
presencia geogréafica de los investigadores del programa de Licenciatura en Edu-
cacién Infantil de la UNAD, seglin datos recogidos en el primer semestre del 2025.
Los colores indican los grupos de investigacion a los que se encuentran asociados,
evidenciando que el grupo con mayor cantidad de investigadores y presencia a ni-
vel nacional es el grupo Infancias, educacién y diversidad, siendo este el grupo de
investigacion que esta vinculado de una manera mas cercana con las tematicas e
intereses que se abordan desde el programa.
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Figura 7.3. Ubicacion geografica de los investigadores del programa de
Licenciatura en Educacion Infantil de la UNAD

alquitos

Nota. Los colores identifican la presencia de investigadores de los grupos de investigacién asi: rojo,
grupo Infancias, educacion y diversidad; naranja, grupo Ubuntu; verde oscuro, grupo Etnoeducacion
y estudios raciales; amarillo, grupo Umbral; azul oscuro, grupo AMECI; azul claro, grupo Virtualex;
verde claro, grupo Gican; café, grupo Sophie; violeta, grupo Pasos de Libertad.

Fuente: elaboracion propia a partir de Google Maps (https://www.google.com/maps).
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Este mapa nos permite hacer evidente el crecimiento de la investigacion en el pro-
grama, permitiendo contrastar como en la época de creacion del programa se con-
taba con el apoyo de un solo grupo de investigacién, y cémo, 10 afios después, con-
tamos con presencia de diez grupos de investigacion.

Por otro lado, el mapa nos permite hacer evidente también el crecimiento del grupo
de investigacion Infancias, educacion y diversidad, que como ya se menciond es un
grupo de investigacion creado con la vision de aportar al programa de Licenciatura
en Educacion Infantil; este grupo ha crecido tanto en presencia nacional como en
numero de investigadores, lo que nos ha permitido igualmente desarrollar malti-
ples investigaciones a lo largo de estos 10 afios.

Al finalizar el 2024, el grupo Infancias, Educacion y Diversidad contaba con 19 in-
vestigaciones terminadas, con lo cual se puede afirmar que se han realizado en
promedio dos investigaciones por afio de existencia del programa. En la tabla 7.2,
presentada a continuacion, se hacen evidentes los nombres de las investigaciones
culminadas hasta el afio mencionado.

Tabla 7.2. Investigaciones culminadas del grupo Infancias, Educacién y Diversidad

n.° Proyecto Anos

Competencias docentes en escenarios de educacion inclusiva

1 ) . . 2015-2016
para la infancia en Colombia.
Revision del estado de la investigacion en relacion con la
presenciay atencién educativa de los nifios y las nifias indigenas

2 . L . : 2016-2018
en la ciudad. Investigaciones realizadas en Colombia entre los
anos 2005y 2015.
Canales de resiliencia y expresiones artisticas en la primera

3 ) ) 2017-2018
infancia.

4 Filosofia paray con nifios: una experiencia transmedia. 2017-2019
Red Infancias: radio y television virtual para la formacién de

5 2017-2019
maestros.
Practicas y saberes sobre la formacion del Licenciado en
Pedagogia Infantil de la UNAD como actor social, a partir de la

6 S ) L o 2017-2020
experiencia de implementacién de la esfera comunitaria del
componente préactico del programa.
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Proyecto

Propuesta de investigacion-accién para la implementacion de la
esfera institucional del componente practico de la Licenciatura
en Pedagogia Infantil de la UNAD.

Aios

2018-2019

Competencias de investigacion en las practicas pedagbgicas de
la Licenciatura en Educacion Infantil.

2019-2021

Enfoque diferencial: atenciones institucionales, acompafiamiento
pedagdgico y comunitario a las familias y nifios beneficiarios de
los Centros de Desarrollo Infantil de Yopal victimas del conflicto
armado interno.

2019-2021

10

Analisis del discurso publico entre los afios 2002 y 2016 en el que
se sustenta la politica para el Desarrollo Integral de la Primera
Infancia “De Cero a Siempre”.

2020-2021

11

Disefio de un recurso educativo digital para el fomento del
derecho de participacion y el ejercicio de la ciudadania en la
primera infancia.

2021-2022

12

Representaciones sobre la educacién infantil: develaciones en los
sentires en tiempos de pandemia.

2021-2022

13

Resignificacion del acompafiamiento de los padres de familia
en el desarrollo del PRAE del grado segundo de la Institucion
Educativa Luis Florez, sede principal, corregimiento de
Tierradentro, municipio del Libano, Tolima.

2021-2022

14

Géneroy educacion infantil: discursos, practicas y propuesta de
accion.

2022-2024

15

Las TIC en las préacticas de aula de educadores infantiles en
Colombia.

2022-2024

16

Mediaciones tecnoldgicas en la educacion infantil:
comprensiones desde las experiencias de nifios y nifias en
Colombia.

2023-2024

17

Facatativa: territorio sonoro.

2023-2024

18

La comunidad de indagacién como estrategia de aprendizaje
colaborativo en el fortalecimiento de habilidades
socioemocionales para la interaccion pedagdgica de los
estudiantes de la Licenciatura en Pedagogia Infantil de la
Universidad Nacional Abierta y a Distancia.

2023-2024
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Proyecto

Estrategias dirigidas a la gestion de las conductas disruptivas a
19 partir de los procesos pedagogicos que realizan los docentes de 2023-2024
grado preescolar.

Nota. La tabla recoge los titulos de las investigaciones culminadas con aval del grupo Infancias,
Educacion y Diversidad.

Fuente: elaboracion propia con base en los datos suministrados por el Sistema de Gestion de la
Investigacion de la UNAD (SIGIIP).

A partir del anélisis de la informacion anterior, se ha planteado un ejercicio de agru-
pacion tematica de las investigaciones culminadas, encontrando que se han reali-
zado investigaciones en campos como educacion inclusiva, educacion intercultural,
didacticay educacion infantil, la practica pedagodgica en la formacion del licenciado
en pedagogia infantil, educacion infantil y TIC, familia y contexto, politica publica
para la primera infancia, género y educacién infantil, saberes territoriales, forma-
cion del educador infantily representaciones sociales de la educacion infantil. En la
figura 7.4 se refleja graficamente este analisis de la informacién.

Figura 7.4. Anélisis tematico de las investigaciones realizadas por el grupo
Infancias, Educacion y Diversidad

6

2
0

Numero de investigaciones

m Educacidn inclusiva m Educacion intercultural m Didatica y educacion infantil
Préctica pedagégica en el programa ® Educacién infantil y TIC ® Familia y contexto

m Politica publica para la primera infancia m Géneroy educacion infantil W Saberes territoriales

W Formacién del educador infantil W Representaciones sociales de la educacién infantil

Nota. La figura ilustra las dreas teméticas en las que se han desarrollado las investigaciones
terminadas por el grupo Infancias, Educacion y Diversidad.

Fuente: elaboracion propia con base en los datos suministrados por el Sistema de Gestidn de la
Investigacion de la UNAD (SIGIIP).
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El grafico evidencia como temas mas trabajados por el grupo los que se relacio-
nan con las TIC y la educacion infantil, la practica pedagogica en la formacion del
licenciado, la didactica de la educacién infantil y la familia y el contexto, mostran-
do el potencial que tienen para continuar fortaleciendo la trayectoria del grupo en
estas tematicas. Por su parte, las otras areas trabajadas se vislumbran como po-
sibilidades para continuar desarrollando procesos de investigacién que permitan
consolidar estos intereses investigativos y continuar fortaleciendo el conocimiento
generado por el programa.

Asi mismo, para el primer semestre del 2025, el grupo cuenta con 9 investigaciones
en curso que se vienen desarrollando en el marco de las convocatorias de investiga-
cion de la Universidad y que abarcan los campos tematicos que se hacen evidentes
en lafigura 7.5.

Figura 7.5. Temas de las investigaciones en curso en el primer semestre del 2025,
grupo de investigacion Infancias, Educacion y Diversidad

, Infancias e identidades
Laboratorio de juego Educacion financiera .
étnicas

Conciencia ambiental,

Saber pedagégicoy
i i ; Identidad cultural
participacion infantily oDS
tiempo libre
Educacién inclusiva y
Steam+G Desarrollo emocional

comunidad

Nota. La figura muestra los temas en torno a los cuales se estan desarrollando las investigaciones en
curso del grupo Infancias, Educacion y Diversidad.

Fuente: elaboracion propia con base en los datos suministrados por el Sistema de Gestion de la
Investigacion de la UNAD (SIGIIP).

Como se pone en evidencia, las tematicas de las investigaciones en curso dan, por
un lado, continuidad a las que se han abordado en los proyectos de investigacién
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culminadosy, porotro lado, abren la puerta hacia otras nuevas areas de estudio que
estan relacionadas directamente con la evolucién del campo de conocimiento de la
educacion infantil y, de manera muy importante, con las necesidades territoriales.

La proyeccién de los investigadores y del grupo de investigacién Infancias, Educa-
ciény Diversidad es seguir consolidando los procesos investigativos desde la premi-
sa de continuar buscando coémo, desde la construccion de conocimiento, podemos
seguir beneficiando a las nifias y los nifios.

Produccion académica: letras y voces que dejan huella

En el 2019, el gobierno de Colombia convocé la Mision Internacional de Sabios en
Colombia con el propdsito de trazar una hoja de ruta para convertir al pais en una
sociedad basada en el conocimiento, la equidad y el desarrollo sostenible, median-
te la formulacion de recomendaciones estratégicas en ciencia, tecnologia, innova-
cion y educacién. En este sentido, en el campo de la educacién, dicha mision ha
propuesto una serie de recomendaciones que interpelan el campo de la investiga-
cién en educacion, especialmente desde una perspectiva centrada en el desarrollo
humano con equidad. La primera de ellas se enmarca en el reto que representa vivir
en un contexto global marcado por la pobreza, la desigualdad, la crisis ambiental
y la transformacion de las ciudades en centros mercantiles, en el que la educacion
debe posicionarse como un eje estratégico para responder a dichas problematicas,
mediante la produccién de conocimiento Util, situado y transformador. En este sen-
tido, en el campo de lainvestigaciény la produccion académica en educacién infan-
til, dicha recomendacién se traduce en un primer desafio: la necesidad de fortalecer
procesos investigativos altamente pertinentes con las realidades que viven las nifias
y los nifios en los diversos territorios.

De la misma manera, los miembros de la Mision, inspirados en el enfoque de desa-
rrollo humano promovido por el PNUD, que mas alla del crecimiento econdémico
prioriza la expansion de capacidades y oportunidades que permitan a las personas
llevar una vida plena, creativa y significativa, concluyen que las ciencias sociales,
humanasy la educacién juegan un papel crucial en la generacién de conocimiento
pertinente que incide en politicas publicas, planes educativos y acciones pedagogi-
cas con impacto social; de donde se infiere un segundo desafio para la investigacion
en educacion infantil: producir conocimiento en asuntos como politica publica,
practicas pedagogicas innovadoras y modelos educativos para la educacion inicial,
entre otras.

Por otra parte, la Misién resalta que la investigacién cientifica articulada con acto-
res sociales y territoriales permite formular intervenciones pertinentes, disefiar mo-
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delos sostenibles de desarrollo y crear bienes publicos orientados al bien comun.
Particularmente, en el ambito educativo, se destaca la urgencia de producir conoci-
miento sobre la calidad, el acceso y la pertinencia de la educacién, asi como sobre
modelos flexibles, etnoeducativos y con enfoque de ruralidad, que respondan a las
desigualdades histéricas y territoriales del pais. La riqueza de esta reflexion compro-
mete a la investigacion en educacién infantil a enfrentar un tercer desafio: por una
parte, el desarrollo de proyectos con la respectiva produccion intelectual sobre las
categorias de infancias, inclusién y pedagogias propias; y, por otra, el fortalecimien-
to dela investigacion aplicada encaminada a la disminucion de brechas de accesoy
calidad educativa, alejada de sesgos de género, condicion social, ubicacion geogra-
fica, entre otras, que aporten a disminuir las desigualdades historicas y territoriales
que inciden en la vida de las nifias y los nifos.

Asimismo, la Misién identifica problematicas emergentes que requieren atencién
prioritaria, como las condiciones de vida de la infancia y adolescencia, los efectos
del postconflicto, el aumento de la violencia y los trastornos de salud mental. En
este sentido, se infiere el cuarto desafio para la investigacién en educacién infantil:
abordar los objetos de estudio desde miradas intersectoriales capaces de articular
saberes formales y experiencias locales para la construccion de respuestas que fa-
vorezcan el desarrollo integral, el aprendizaje y el bienestar de las nifias y los nifios.

Finalmente, lacomision enfatiza la necesidad de fortalecer las vocaciones cientificas,
desarrollar habilidades cognitivas y socioemocionales, e incorporar las tecnologias
emergentes en los procesos educativos. En este sentido, se formula el quinto y
Ultimo desafio para la investigacion en educacion infantil: fortalecer la investigacion
en tematicas relacionadas con la formacién del profesorado, la formacion para la
investigacion, el desarrollo del pensamiento cientifico, la innovaciony laintegracion
de tecnologias en la educacion inicial desde una mirada integral de la formacién de
las nifias y los nifios.

Por otra parte, y en el entendido de que no existe en Colombia un estudio riguroso
en torno al estado de la investigacion y productividad académica en el campo de
estudios de la educacién infantil (o, por lo menos, conocido por estas investigado-
ras), si pueden establecerse tendencias en relacién con las tematicas de estudio
recurrentes.

En este sentido, desde un enfoque cualitativo de revision documental, se realizo
un analisis interpretativo de fuentes académicas y politicas clave producidas en
Colombia en los ultimos quince afios, con énfasis en articulos cientificos indexa-
dos, documentos oficiales del Ministerio de Educacion Nacional y producciones de
investigadores vinculados a programas de Licenciatura en Educacion Infantil. La
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seleccion de las fuentes se oriento por criterios de actualidad, pertinencia temati-
cay representatividad institucional. A partir de ello, se identificaron patrones recu-
rrentes en los objetos de estudio, enfoques tedricos y metodologias empleadas, y
se agruparon las teméaticas emergentes en categorias que reflejan las principales
lineas de investigacion desarrolladas en el pais.

A partir del analisis de contenido de estos textos, se identifica que la investigacién
en Educacion Infantil en Colombia ha experimentado un crecimiento sostenido en
las Ultimas dos décadas, como resultado de la consolidacion de programas univer-
sitarios de formacion docente (de acuerdo con el Sistema Nacional de Informacién
de la Educacion Superior, SNIES, en Colombia para el 2025 existen 102 programas
de licenciatura en educacion infantil o afines), el desarrollo de politicas publicas
orientadas a la primera infancia (Gobierno de Colombia, 2011) y el fortalecimiento
de comunidades académicas interesadas en comprender y transformar las practi-
cas pedagogicas dirigidas a nifios y nifias de 0 a 6 afios. De la misma manera, se
reconocen tendencias dominantes a nivel investigativo: la infancia como sujeto de
derechos, las practicas pedagdgicas, la inclusion y diversidad, el juego y los lengua-
jes expresivos, la mediacion tecnolégica y la evaluacion de la calidad educativa.

Por su parte, el programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil de la UNAD, hoy, con
la renovacion de su registro calificado asume, aunque no de manera exclusiva, la
linea de investigacién Infancias, Educacién y Diversidad como su principal apuesta
para la gestion y produccion del conocimiento. De la misma manera, desde su dise-
fio curricular establece dos nucleos integradores de problema: el educador infantil
como intelectual transformativo e Infancias y Educacion inclusiva desde el enfoque
de derechos, con sus respectivos nucleos problémicos y preguntas problematiza-
doras, las cuales pueden y deben ser abordadas desde sus apuestas investigativas
(UNAD, 2021).

A continuacién, se presenta de manera detallada la produccion académica mas
relevante articulada a la linea de investigacion Infancias, Educacién y Diversidad,
organizada por tipologias de productos: libros, articulos, eventos académicos y tra-
bajos de grado.

Libros

El programa ha hecho de si mismo su objeto de estudio; en este sentido, sus publi-
caciones de libros, como productos de nuevo conocimiento y de divulgacion de la
ciencia, responden a los diferentes objetos de indagacion que propone desde su
estructura curriculary que, a su vez, se constituyen en improntas de formacion del
licenciado en Educacién Infantil de la UNAD.
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Género y educacion infantil:
discursos y propuestas de accion

e
~ 2 septiembre 2024

27 agosto 2024

Trayectorias investigativas:
por una educacién infantil
innovadoray
transformadora

18 septiembre 2023

El libro Género y educacion infantil: discursos, prdcticas y
propuestas de accion presenta los resultados de investi-
gacion del proyecto, avalado por el Grupo de Investiga-
cién Infancias, Educacién y Diversidad, de la Escuela de
Ciencias de la Educacion (ECEDU) de la UNAD. La obra
divulga discursos y reflexiones de diversos académicos,
maestros, activistas y estudiosos sobre la perspectiva de
género en la educacién. Aborda esta Ultima como una
demanda ética y un requisito moral en la busqueda de
la equidad, la eliminacion de la violencia de género y la
construccion de una cultura de paz (Mahecha, 2024).

Infancias conectadas: mediacion tecnoldgica y educacion
infantil es un producto académico derivado del proyecto
de investigacién interinstitucional Mediaciones tecnolé-
gicas en la educacién infantil: comprensiones desde las
experiencias de nifios y nifias en Colombia, desarrollado
por investigadoras de tres universidades colombianas:
UNAD, Universidad Auténoma de Bucaramanga (UNAB)
e Institucion Universitaria Iberoamericana, miembros
de la Asociacion Colombiana de Educacién Preescolar
(ACDEP) y filial de la Organizacion Mundial para la Edu-
cacién Preescolar (OMEP). El libro divulga algunas apro-
ximaciones conceptuales, una propuesta metodologica
y los aprendizajes alcanzados en el desarrollo de una
investigacion que indaga por las formas en las que, en
Colombia, los nifios y nifias de 5 a 6 afios valoran su ex-
periencia educativa mediada por la tecnologia (Pedraza
etal., 2024).

Trayectorias investigativas: por una educacion infantil in-
novadora y transformadora presenta resultados de inves-
tigacion de proyectos adscritos al grupo de investigacion
Infancias, Educacion y Diversidad. En tres partes y nueve
capitulos se presentan resultados de ocho proyectos de
investigacion desarrollados en el periodo 2015-2022 y
que constituyen un aporte a la pedagogia infantil como
campo de conocimiento, a la formacion de maestros en
educacién infantil y al proceso de aprendizaje de los ni-
fios y las nifias en primera infancia. Cuatro rasgos carac-
terizan los hallazgos investigativos que se comparten en
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REPRESENTACIONES SOBRE
LA EDUCACION INFANTIL:
INFANCIAS EN CONTINGENCIA

4 noviembre 2022

1 agosto 2021

la presente publicacién: (1) el papel del pedagogo infantil
como intelectual transformativo que, con sus practicasy
accion en multicontextos, aporta a la transformacion de
sus contextos educativos; (2) el lugar sociohistérico de los
nifios y las nifias como sujetos de derechos y agentes en
sus procesos de aprendizaje y desarrollo; (3) el recono-
cimiento de la politica publica para la educacion inicial
en Colombia como marco de referencia para el accionar
del maestro-investigador-transformador-innovador, y (4)
la emergencia del uso de las tecnologias digitales en la
educacion infantil (Pedraza et al., 2023).

Representaciones sobre la educacion infantil: infancias en
contingencia es el primer producto académico derivado
del proyecto de investigacion interinstitucional “Repre-
sentaciones sobre la educacién infantil: develaciones en
los sentires en tiempos de pandemia”, en el que partici-
pan investigadoras de cuatro universidades colombianas
(UNAD; Universidad de San Buenaventura, sede Bogota;
Universidad Auténoma de Bucaramanga y la Institucion
Universitaria Iberoamericana). El libro divulga reflexiones
y resultados del proyecto, a partir de un recorrido por las
representaciones sobre la educacion infantil, en el inten-
to de develar como la contingencia vivida por la pande-
mia del COVID-19 ha incidido en ellas, en la vida de los
nifios, en su proceso educativo, su familia, sus maestros
y su institucion, especialmente en unos tiempos en que
se ha hablado mucho de los nifios, pero no con ellos (Pe-
drazaetal., 2022).

En el libro Subjetividades criticas, transformadoras y soli-
darias: reflexiones y prdcticas, investigadoras del progra-
ma presentan reflexiones y resultados de investigacion
en relaciéon con las apuestas, desafios y evidencias de la
formacién docente en clave transformativa y del docente
en formacion que se asume como actor social capaz de
construir procesos educativos comunitarios con y para
las infancias (Gonzélez et al., 2021).
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Mi infancia aprendiendo narra la historia de Antonia, una
nifia de 8 afios, que se encuentra expuesta, el dia de su
cumpleafios, a situaciones que pueden conllevar el abu-
so sexual infantil; es una guia sencilla de prevencién que
explica a los nifios y adultos las partes del cuerpo intimas
y publicas. Su finalidad es ensefiar autocuidado a los ni-
fios y nifias frente a posibles situaciones de abuso de las
que puedan ser victimas, y promover que aprendan a re-
accionar de manera adecuada informando a una perso-
na de su confianzay a las autoridades sobre la situacion.
En la mayoria de los casos, los agresores sexuales hacen
parte del circulo cercano de la victima, como familiares,
amigos, vecinos o profesores, y esto puede presentarse
en cualquier contexto (Sanabria, 2021).
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Articulos

A nivel de divulgacion de resultados de investigacion en articulos académicos, el
programa ha avanzado en dos lineas tematicas: formacion docente e infancias.

Elgrupo deinvestigacion Infancias, Educacion y Diversidad reporta en su Gruplac 15
articulos publicados por investigadores adscritos al programa. A continuacion, y a
modo de inventario, se presentan en la tabla 7.3.

Tabla 7.3. Articulos académicos publicados

Afo Titulo Revista

, Revista Sendero Investigativo
Necesidad de formacion de docentes para la &

2011 | . ) ) o - Escuela de Ciencias de la
infancia desde un enfoque de inclusion. B
Educacioén
Taller de disefio de una pauta de evaluacion
de trabajos escritos desde la perspectiva de la .
2012 o, .. ) Lenguaje
alfabetizacion académica: estudio de caso en
Colombia.
017 Teoria-practica: la necesidad de una relacion Publicacion Latinoamericana

coherente que cualifique la labor del educador. | y Caribefia de Educacion

Participacion ciudadana de estudiantes en los

escenarios de la Universidad Nacional Abierta . ) .
2015 . ) . [tinerario Educativo
y a Distancia (UNAD), desde las concepciones

sobre democracia y ciudadania en Colombia.

Capitulo 7. Trayectorias investigativas: conocimiento en la accién,
10 afios de investigacion con y para las infancias



171

Aio Titulo Revista

016 iQué esla cultura pedagdgica del educador Publicacion Latinoamericana
preescolar? y Caribefia de Educacion
Caracteristicas de la escritura colaborativa BiD. Textos universitaris

2016 | enlinea de textos multimodales en un curso de biblioteconomiaii
virtual. documentacio

Educacion y pueblos indigenas de Brasil y
2017 | Colombia: algunas reflexiones a partir de la Revista Espaco Pedagdgico
historia.

Las emociones en la educacion virtual
2023 | posgradual: del querer hacer al hacer que Enfoques
ocurra.

Educadores infantiles en la era digital: las TIC

2023 L ’ Revista Perspectivas
en la educacién inicial en Colombia. P
El aprendizaje con los territorios, una

5093 oportunidad para transformar comunidades: Corporacién Universitaria
sistematizacion de experiencias desde la Minuto de Dios (Uniminuto)

proyeccién social.

Representaciones sociales, infancias y
2025 | educacién infantil: aprendizajes de maestras en | OMEP: Teoria en la practica
formacién durante la pandemia de COVID-19.

Nifios y nifias indigenas en la ciudad: analisis

2018 Revista Reflex

del estado del arte de las investigaciones.

Aulas hospitalarias: una esperanza de vida para
2023 . o Panorama

nifios con enfermedad crénica.

) L Revista Iberoamericana de

Infancias conectadas: aprendizajesy o, -

2025 Investigacion, Educaciony

significados desde la experiencia digital infantil. Pedagogia

Nota. La tabla presenta los articulos publicados por investigadores del programa adscritos al grupo
deinvestigacion Infancias, Educacion y Diversidad, con corte al 2025.

Fuente: elaboracion propia.

El analisis de la produccion académica de los articulos publicados entre el 2011 y
el 2025 por investigadores vinculados a la Licenciatura en Educacion Infantil de la
UNAD permite identificar una trayectoria investigativa coherente, progresiva y si-
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tuada en los debates contemporaneos del campo de estudios; lejos de constituir
un conjunto disperso de trabajos, el corpus evidencia una evolucion tematica que
articula formacién docente, inclusion, interculturalidad, ciudadania, mediaciones
digitales y transformacién social, configurando una identidad académica propia en
torno a lasinfanciasy a la formacion del educador infantil.

En los primeros afios del periodo analizado se observa una preocupacion funda-
cional por la formacién docente desde una perspectiva ética y epistemoldgica del
programa mismo. La inclusion emerge no solo como politica educativa, sino como
principio estructurante de la practica pedagdgica. De la misma manera, las reflexio-
nes sobre la necesidad de coherencia entre teoria y practica, la cultura pedagodgica
del educador de la primera infancia y la alfabetizacion académica en la evaluacion
de trabajos escritos revelan una apuesta por fortalecer las bases conceptuales para
el desarrollo de competencias propias de la profesién docente. Esta etapa configura
un horizonte critico en el que el educador es comprendido como sujeto reflexivo,
politicoy cultural, capaz de interrogar su propia préactica y resignificarla, y convierte
la participacion ciudadana estudiantil y las concepciones de democracia en pers-
pectivas que vinculan la formacion de maestros con la construccion de ciudadania
activay deliberativa.

Posteriormente, la agenda investigativa se expande hacia la interculturalidad y la di-
versidad cultural, integrando analisis comparados entre Brasil y Colombia y estados
del arte sobre las infancias, concretamente sobre las infancias indigenas en contex-
tos urbanos. Estas investigaciones desplazan la mirada universalizante de la infan-
cia hacia una comprension situada, territorial y culturalmente diversa. La infancia
indigena aparece no como una categoria homogénea, sino como una experiencia
atravesada por tensiones histéricas, sociales y educativas. En paralelo, emergen es-
tudios sobre escritura colaborativa multimodal en entornos virtuales, anticipando
una linea que posteriormente se consolidara en torno a las mediaciones digitales.
Este transito revela una ampliacion del campo: de la reflexion pedagdgica interna
hacia la comprension de las infancias en contextos de diversidad cultural y transfor-
macion tecnolégica.

A partir del 2023 se advierte una intensificacion de la produccién asociada a las ex-
periencias digitales, la virtualidad y las transformaciones derivadas de la pandemia
por COVID-19. Las investigaciones sobre emociones en educacion virtual, represen-
taciones sociales de maestras en formacién durante la pandemia y el impacto de
las TIC en educacién inicial muestran una sensibilidad frente a los cambios estruc-
turales en los modos de ensefiar y aprender. En este escenario, la tecnologia deja
de serentendida exclusivamente como herramienta para convertirse en experiencia
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cultural, simbdlica y relacional. La publicacion sobre infancias conectadas sintetiza
esta evolucién al situar a nifias y nifios como sujetos digitales activos, cuyas practi-
cas tecnoldgicas forman parte de sus procesos de socializacion, aprendizaje y cons-
truccién de sentido.

De manera complementaria, la produccién sobre aulas hospitalarias y aprendizaje
con los territorios introduce una ética del cuidado y una pedagogia de la esperanza
que amplia la nocién de educacion mas alla de los espacios escolares tradicionales.
La infancia aparece vinculada a contextos de vulnerabilidad, enfermedad, desigual-
dad o exclusion, lo que refuerza la orientacion social y transformadora del progra-
ma. Estas producciones, resultado de procesos investigativos, consolidan una pers-
pectiva que integra territorio, comunidad y proyeccién social, evidenciando que la
formacion en educacién infantil no se limita al aula, sino que se inscribe en dinami-
cas sociales complejas.

A nivel metodologico, predominan el enfoque cualitativo, la sistematizacion de ex-
periencias, el estudio de caso y el analisis documental. Esta tendencia revela una
preferencia por comprender procesos situados, voces y significados antes que
realizar mediciones estandarizadas o disefios experimentales. Tal eleccién meto-
doldgica es coherente con el énfasis en la reflexion pedagdgica, la interpretacion
cultural y la transformacion contextual. No obstante, también abre oportunidades
para fortalecer investigaciones longitudinales, estudios comparativos méas amplios
y evaluaciones de impacto que complementen la riqueza interpretativa existente.

En conjunto, el metaanalisis permite afirmar que la produccién académica de la
Licenciatura en Educacion Infantil de la UNAD ha transitado de una fase de con-
solidacion conceptual centrada en la formacion docente y la inclusion, hacia una
ampliacion temética que integra interculturalidad, ciudadania y mediaciones digi-
tales, hasta llegar a una comprension compleja de las infancias como sujetos te-
rritoriales, emocionales y tecnologicos. Esta evolucion no responde Unicamente a
modas académicas, sino a una lectura contextual de los desafios contemporaneos:
la globalizacién digital, la pandemia, la diversidad culturaly las transformaciones en
las practicas educativas.

La coherencia entre los distintos momentos histéricos que ha atravesado la pro-
duccion intelectual en formato de articulo evidencia una identidad investigativa
consistente, en la que las infancias son entendidas como categoria politica, cultural
y pedagdgica, y la formacién docente como proceso reflexivo orientado a la trans-
formacién social. Asi, la producciéon analizada no solo aporta conocimiento al cam-
po de la educacién infantil, sino que configura un proyecto académico que dialoga
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criticamente con las realidades del pais y de la region, consolidando una apuesta
por una pedagogia inclusiva, situada y comprometida con las infancias en toda su
diversidad.

Eventos académicos

Si bien desde la divulgacién publica de la ciencia el programa ha participado en la
organizacion de diferentes eventos académicos a nivel nacional e internacional, se
destaca, por su trayectoria, la Catedra de Infancias en el marco de la diversidad y la
interculturalidad, la cual se ha constituido como un escenario de encuentro afecti-
vo, académico, de conocimiento, discusion conjunta y construccion de alternativas
y redes para pensary trabajar cony para las infancias (Morales, 2020; Pedraza y Due-
fias, 2023). En la tabla 1 se presenta la trayectoria de la catedra durante sus 10 afios
de existencia en el marco del programa académico.

Tabla 7.4. Catedra de Infancias en el marco de la diversidad y la interculturalidad

Afo Nombre de la Catedra de Infancias Propésito
VI Catedra Abierta y Permanente de Promover el didlogo
Infancias en el marco de la Diversidad y la sobre la infancia indigena

2016 Interculturalidad: “Casas de Pensamiento en contextos urbanos

Intercultural: estar siendo nifia y nifio indigena | desde la diversidad y la
en la ciudad”. interculturalidad.
VIl Catedra Abiertay Permanente de Fomentar el intercambio de
Infancias en el marco de la Diversidad y la saberesy experiencias de
Interculturalidad: “Relatos, experiencias y maestros que acompafian
practicas de maestros que acompafian a los infancias indigenas en la
nifios y nifias indigenas en la ciudad”. ciudad.

2017
Reflexionar sobre los retos

VIII Catedra Abierta y Permanente de o .
de la educacion inclusiva

Infancias en el marco de la Diversidad y la

8 en la educacion inicial
Interculturalidad: “Retos de la educacion y

el papel del maestro en

inclusiva: el papel del maestro”. ,
contextos diversos.
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Aiio Nombre de la Catedra de Infancias Propésito
, _ Analizar apuestas
IX Catedra Abierta y Permanente de o »
. o pedagogicas en educacion
Infancias en el marco de la Diversidad y la S )
) B o inicial seglin contextosy
Interculturalidad: “Educacion inicial: apuestas ‘ }
. ) _ o necesidades de diversas
pedagogicas y diversas infancias”. _ _
infancias.
2018 X Cétedra Abierta y Permanente de
Infancias en el Marco de la Diversidad y la Socializar experiencias
Interculturalidad: “Formaciény accién de e investigaciones en
las y los docentes que trabajan con diversas educacion infantil para
infancias”. Y Encuentro de Educacion Infantil fortalecer redes de trabajo
UNAD Valledupar: investigacién, aprendizajesy | con infancias.
experiencias.
. : Compartir experiencias
XI Catedra Abierta y Permanente de P p
. o sobre educaciony
Infancias en el Marco de la Diversidad y la o
} i ) nifiez indigena desde
Interculturalidad. IV Catedra Internacional _
. . . perspectivas de
de Infancias - UNAD. Ill Catedra Itinerante - L , ,
ZCSUR — Pasto apropiacion, reexistencia 'y
2019 ' contradiccion.
Propiciar el encuentro de
Xl Version de la Catedra de Infancias y IV saberes sobre educaciény
Cétedra Internacional de Infancias. atencion a la infancia mas
alla del aula tradicional.
Reflexionar sobre las
Xlll Catedra Abiertay Permanente de Infancias: | experiencias educativas
“Educacion infantil y cuarentena: experiencias, | eninfancia durante la
retosy posibilidades”. cuarentena, sus retosy
aprendizajes.
2020

XIV Catedra Abierta y Permanente de
Infancias en el Marco de la Diversidad y la
Interculturalidad: “Investigacién y practica
pedagdgica: escenarios del educador infantil
como intelectual transformativo”.

Explorar las relaciones
entre investigacion,
practica pedagogicay
el rol transformador del
educador infantil.
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Aiio Nombre de la Catedra de Infancias Propésito
XV Cétedra Abiertay Permanente de Analizar vinculos entre
Infancias en el Marco de la Diversidad y la derechos, politicas publicas
2021 Interculturalidad: “Derechosy politicas en el y el desarrollo integral
marco de la atencion y desarrollo integral ala | delainfancia en diversos
infancia”. territorios.
XVI Catedra Abierta y Permanente de Visibilizar representaciones,
Infancias en el Marco de la Diversidad y la sentiresy préacticas
2021 Interculturalidad: “Pandemiay educacién pedagdgicas en educacion
infantil: sentires, representacionesy practicas | infantil durante la
pedagbgicas”. pandemia.
, ) Promover la reflexion
XVII Catedra Abierta y Permanente de
. i i sobre los buenos tratosy
Infancias: “Buenos tratos a las infancias: : »
) iy o - la crianza positiva para el
crianza positiva en la educacion infantil”. , )
desarrollo infantil.
2022
3 ) Destacar el papel
XVIII Catedra Abierta y Permanente de . pap .
o D L protagdnico de los nifios en
Infancias: “Proyectos de accién pedagbgica e L
) o . C proyectos pedagogicosy de
investigacion: los nifilos como protagonistas”. | . o
investigacion.
Analizar la implementacion
XIX Catedra Abierta y Permanente de Infancias: | de la politica pUblica de
“Politica publica para la educacion inicial: de educacion inicial y su
la fundamentacion a la practica pedagbgica”. impacto en las practicas
2023 pedagogicas.

XX Catedra Abierta y Permanente de Infancias:
“Arte en la primera infancia: 100 lenguajes por
explorar”.

Incentivar la exploracién
artistica en la infancia
como medio de expresiony
aprendizaje integral.
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Aiio Nombre de la Catedra de Infancias Propésito

Afianzar la importancia
XXI Catedra Abiertay Permanente de Infancias | de promover experiencias

UNAD: “Exploracién del medio en la primera desde la exploracion del

infancia: la posibilidad para conocery medio para el desarrollo

representar el mundo”. integral de las nifiasy los
2024 nifios.

Reflexionar sobre el juego
como actividad rectora del
aprendizaje infantil desde
las pedagogias Montessori
y Waldorf.

XXII Catedra Abierta y Permanente de
Infancias: “Juego y educacién integral”.

Nota. La tabla presenta las diversas céatedras de infancia realizadas por el programa entre los afios
2016y 2024, asi como el enlace de acceso a la grabacién de cada una de ellas.

Fuente: elaboracion propia.

El desarrollo de la Catedra Abierta y Permanente de Infancias de la UNAD entre el
2016 y el 2024 permite identificar una trayectoria coherente, progresiva y concep-
tualmente sélida, que ha configurado este espacio como un escenario académico
de didlogo critico, actualizacién pedagdgica y construccion colectiva de saber en
torno a la educacion infantil. El anélisis longitudinal de sus versiones evidencia una
evolucién tematica que responde tanto a debates estructurales del campo como a
coyunturas sociales, politicas y culturales, consolidando la catedra como un dispo-
sitivo de reflexion permanente sobre las infancias en contextos de diversidad.

En su fase inicial (2016-2018), la catedra se articula fuertemente con el eje de di-
versidad e interculturalidad, con un énfasis marcado en las infancias indigenas en
contextos urbanos. Las versiones VI, VII, VIl y IX sitlan la discusion en torno a la ex-
periencia de “estar siendo” nifia o niflo indigena en la ciudad, los relatos y practicas
de maestros que acompafian estas infancias y los retos de la educacién inclusiva
en escenarios diversos. En esta etapa se observa una clara preocupacion por des-
centrar la mirada homogénea de la infancia y reconocerla como categoria cultural
y territorialmente situada. La inclusién no se presenta Unicamente como mandato
normativo, sino como desafio pedagdgico que interpela el papel del maestro en
contextos interculturales. La X versién amplia esta perspectiva al incorporar la for-
macion y accion docente y al articular la catedra con encuentros regionales de edu-
cacion infantil, fortaleciendo redes académicas y consolidando una comunidad de
practica.
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Durante el 2019 se pone en evidencia un proceso de internacionalizacién y expan-
sién territorial con las versiones XI'y XII, que integran la Catedra Internacional de
Infancias y la modalidad itinerante. El foco en educacion, escuela y nifiez indigena
desde categorias como apropiaciones, reexistencias y contradicciones revela una
profundizacion conceptual que trasciende la descripcion de experiencias para si-
tuarse en marcos criticos de analisis sociopolitico. Paralelamente, el encuentro de
saberes “mas alla del aula tradicional” amplia la comprension de los escenarios
educativos y reafirma la dimension comunitaria y cultural de la infancia.

EL 2020 marca un punto de inflexién en la agenda tematica, en correspondencia con
la pandemia por COVID-19. Las versiones Xl y XIV introducen reflexiones sobre edu-
cacién infantily cuarentena, experiencias pedagogicas en confinamiento y el rol del
educador como intelectual transformativo. Aqui, la catedra se convierte en espacio
de elaboracion colectiva de sentido frente a la crisis, visibilizando retos, aprendiza-
jes 'y posibilidades emergentes. Se consolida una lectura critica del docente como
sujeto investigador y agente de transformacion, capaz de resignificar la practica en
escenarios adversos.

Enel2021, las versiones XV y XVl integran el enfoque de derechosy politicas publicas
con el andlisis de sentires y representaciones pedagdgicas durante la pandemia. Se
advierte una articulaciéon entre el marco normativo y la experiencia vivida, amplian-
do la discusién hacia el desarrollo integral de la infancia en diversos territorios. La
catedra no se limita a problematizar la coyuntura, sino que la conecta con marcos
estructurales de politica educativa, fortaleciendo su dimensién analitica.

A partir del 2022 se observa un desplazamiento hacia perspectivas centradas en el
cuidado, el protagonismo infantil y las practicas pedagogicas transformadoras. Las
versiones XVII y XVIII enfatizan los buenos tratos, la crianza positiva y los proyectos
de accidon pedagbgica con nifios como protagonistas. Este giro revela una profun-
dizacion en la agencia infantil y en la construccién de ambientes protectores y par-
ticipativos. La infancia deja de ser solo objeto de atencion para consolidarse como
sujeto activo en procesos investigativos y pedagdgicos.

En el 2023, las versiones XIX y XX integran explicitamente la politica pUblica de edu-
cacion inicial y la dimensién estética y artistica. El analisis de la implementacién de
politicas en la practica pedagdgica demuestra una preocupacién por la coherencia
entre fundamentacion y accion, mientras que la exploraciéon de “los 100 lenguajes”
desde el arte reafirma una vision integral del desarrollo infantil, en dialogo con enfo-
ques contemporaneos que reconocen multiples formas de expresion y aprendizaje.
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Finalmente, en el 2024, las versiones XXI y XXl profundizan en dos ejes estructurales
de la pedagogia de la primera infancia: la exploracion del medio vy el juego como
actividad rectora. La reflexién sobre pedagogias como Montessoriy Waldorf eviden-
cia una apertura a marcos pedagogicos internacionales y a la resignificacién de ex-
periencias sensoriales, corporales y lUdicas como base del aprendizaje integral. Se
consolida asi una comprension holistica de la infancia que integra territorio, juego,
arte, politica publica, derechos y diversidad.

El metaanalisis permite identificar una evolucién tematica que transita desde la in-
terculturalidad y la inclusion hacia una ampliacion que incorpora politica publica,
derechos, crisis sanitaria, agencia infantil, arte y juego. Esta trayectoria no es lineal
ni fragmentada; por el contrario, revela una coherencia interna sostenida en la cate-
goria de diversidad como eje articulador. Asimismo, la catedra funciona como ter-
mometro contextual, ajustando sus discusiones a coyunturas histéricas sin perder
su horizonte critico y pedagogico.

En términos estructurales, la catedra se consolida como un dispositivo académico
de actualizacion permanente, produccion de comunidad y circulacién de saber pe-
dagdgico. Su continuidad anual, la incorporacion de dimensiones internacionales
y territoriales, y la articulacion entre investigacion, practica y politica publica de-
muestran un proceso de maduracién institucional. Mas que un evento aislado, la
Catedra de Infancias se configura como un espacio estratégico para la construccion
de pensamiento pedagbgico contemporaneo en torno a la educacién infantil, for-
taleciendo la identidad académica del programa y su compromiso con infancias
diversas, situadas y protagonistas de su propio desarrollo.

Trabajos de grado

El reglamento estudiantil de la UNAD (2013), en su articulo 65, define las opciones
de grado como alternativas para que el estudiante pueda “completar, profundizar e
integrar los conocimientos y competencias desarrolladas en el transcurso de su pro-
ceso formativo” (p. 27). En correspondencia con ello y alineada con las alternativas
que propone la normatividad institucional, la Escuela de Ciencias de la Educacion
(ECEDU), en el Acuerdo 441 del 5 de diciembre del 2024, establece para sus pro-
gramas de licenciatura, incluida la Licenciatura en Educacion Infantil, las siguientes
alternativas como opcién de grado: proyecto aplicado, proyecto de investigacion,
monografia, diplomado de profundizacion, créditos de posgrado y pasantia peda-
gbgica inmersiva.
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El comportamiento en la seleccién de opciones de grado por parte de los estudian-
tes del programa ha respondido, en su orden, a las siguientes modalidades: diplo-
mado de profundizacion, proyecto aplicado, proyecto de investigacion y créditos de
posgrado. Este asunto resulta especialmente relevante, en la medida en que, si bien
el diplomado ofertado como opcién de grado se enfoca en fortalecer las competen-
cias investigativas y en sistematizar experiencias, para muchos estudiantes resulta
maés accesible laidea de formarse para la investigacion que enfrentarse directamen-
te a un proceso investigativo en sentido estricto. Lo anterior desafia al programa a
establecer acciones estratégicas en su proxima década que contribuyan a transfor-
mar los imaginarios y temores en torno a las exigencias de investigar para graduar-
se, promoviendo una cultura investigativa mas cercana, acompafiada y significativa
para las y los futuros licenciados.

De la misma manera, para la definicién de las tematicas de trabajo en cada una de
las opciones de grado, ha sido significativa la trayectoria de los estudiantes en el
desarrollo de su practica pedagdgica. Las tendencias en los intereses investigativos
de los estudiantes en sus trabajos de grado se han ubicado histéricamente en tema-
ticas afines a la educacion infantil, como:

« Desarrolloy aprendizajes emocionales.
e Inclusion einfancias.

« Aprendizaje, desarrollo y actividades rectoras en la primera infancia: juego, lite-
ratura, arte y exploracion del medio.

o Lecturay escritura en la educacion inicial.

« Desarrollo de habilidades del pensamiento: concentracion, atencion y pensa-
miento l6gico-matematico.

En los Ultimos tiempos se pone en evidencia un creciente interés por investigar nue-
vas tematicas en el campo de la educacién inicial, todas ellas con alta trascendencia
para el mundo contemporéneo. Este desarrollo permite inferir la madurez alcan-
zada por el Programa académico en su apuesta por formar educadores infantiles
capaces de actuar mas alla del aula de infantes, asumiendo el desafio de aportar a
la formacion de nifias y nifios auténomos, agentes de cambio y constructores de sus
propios destinos. Asuntos relacionados con la educacién econdmica y financiera,
la sostenibilidad y el cuidado ambiental, las tecnologias en la educacion inicial, la
pedagogia hospitalaria y la perspectiva de género en la educacién infantil son solo
algunas de las emergencias tematicas que en la proxima década se iran consolidan-
doy fortaleciendo.
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Sonar realidades. Tejer futuros

La primera década del programa de Licenciatura en Educacion Infantil ha sido una
travesia de aprendizajes compartidos, busquedas intelectuales y construccién co-
lectiva de conocimiento pedagogico situado. Los semilleros, los grupos de investi-
gacion, las opciones de grado, las publicaciones y los eventos académicos no son
solo indicadores de productividad, sino el reflejo de una comunidad académica que
se ha atrevido a pensar con y desde las infancias, reconociéndolas como interlocu-
toras vélidas en la produccién de sentidos y en la transformacién de los territorios.

Este recorrido evidencia que la investigacion en educacién infantil, cuando se nutre
de las voces de nifias, nifios, maestros, familias y comunidades, se convierte en una
practica emancipadora; una practica que no se limita a describir lo que es, sino que
se compromete con lo que puede ser. Sofiar realidades implica imaginar mundos
posibles en los que la categoria infancias no sea un asunto menor, sino el centro
mismo de la vida social; es decir, realidades en las que nifias y nifios encuentren
oportunidades para ser felices y desarrollarse plenamente, reciban la atencién y el
cuidado que necesitan y aprendan a construir y deconstruir el mundo desde el te-
rritorio que habitan.

Construir futuros, en cambio, exige desplegar estrategias pedagodgicas, éticas y po-
liticas que hagan de esos suefios experiencias concretas de justicia, ternura y dig-
nidad; alli, la idea de educadores infantiles que investigan con las nifias y los nifios
desde sus territorios, en red y potenciados por los saberes construidos, permite im-
pactary transformar dichos contextos.

Frente a los desafios tecnolégicos, ambientales, sociales y culturales del mundo
contemporaneo, el programa se proyecta con claridad y compromiso hacia una
segunda década de existencia, fortaleciendo su apuesta por una investigacién
transformadora, pertinente y comprometida con la proteccién de los derechos
de las infancias y la generacién de condiciones territoriales que los posibiliten. El
horizonte es claro: formar educadores infantiles capaces de producir conocimiento
situado, leer criticamente su realidad y actuar en ella con sensibilidad, creatividad
y responsabilidad.

Hoy, como comunidad académica, reafirmamos nuestra conviccién: investigar con
y para las infancias es una forma de habitar el mundo éticamente, es construir jun-
tos un presente mas justo y un futuro mas esperanzador. Seguiremos sofiando rea-
lidades. Seguiremos tejiendo futuros.
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A MODO DE EPILOGO

Una carta es una pequefia pieza literaria que, evidentemente, tiene autory recep-
tor —o, mas propiamente, narratario—, como cualquier otra. Sin embargo, emer-
ge un primer rasgo de especificidad: la carta tiene tres lectores: el propio autor; el
destinatario —es decir, el narratario—; y los lectores anénimos, contemporaneos
al autory a la carta, asi como aquellos de tiempos presentes y futuros. (Bastons
| Vivanco, 1945, p. 236)

En nuestro libro, la carta 'y, por extension, la minicarta adquieren un lugar singular.
Escritas de pufio y letra por sus autores, docentes de la Licenciatura en Educacion
Infantil de la Universidad Nacional Abierta y a Distancia (UNAD), tienen como narra-
tario al programa mismo y como lectores anénimos a usted, a mi'y a todos quienes
nos acercamos a estas paginas con apertura y sensibilidad.

Cada minicarta se configura como testimonio y legado: palabras en las que sus au-
tores comparten emociones y reflexiones tejidas con compromiso, dedicacion y
gratitud. Se dirigen al programa que los ha acogido y transformado, y nos convo-
can, como lectores del presentey del futuro, a dejarnos interpelar; a escuchar, entre
lineas, la voz de quienes han puesto su sery su saber al servicio de la formacion de
maestras y maestros para las infancias. Son letras que emergen de la experiencia,
con la sencillez de quien sabe agradecery la grandeza de quien permanece dispues-
to a seguir entregandolo todo en la construccion permanente de su mejor versién
como formador de formadores.

Sandra Milena Morales Mantilla
Docente-UNAD
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Sello Editorial

Universidad Nacional
Abierta y a Distancia

La experiencia es la madre de todas las ciencias, no hay mejor maestro que la experiencia y quien
no conoce su historia esta condenado a repetirla... son solo algunas expresiones populares que
evidencian el valor de la experiencia vivida como fuente de aprendizaje, de transformacion y de
construccién de nuevos escenarios desde el querer ser.

Diez afios después de la creacion de la Licenciatura en Pedagogia Infantil, hoy Licenciatura en
Educacion Infantil, el programa se mira al espejo y se concibe como objeto de sistematizacion. En
un ejercicio reflexivo, critico y colaborativo, interpreta su propia experiencia a la luz de sus apuestas
formativas: infancias, inclusion, diversidad, formacion docente, practicas pedagogicas, investigacion
y trabajo con egresadas y egresados. Este ejercicio busca reconstruir parte de su historia, desafiarse
a si mismo y proyectarse hacia el futuro, con el propédsito de seguir aportando a la generacion de
conocimiento en el campo de la educacion infantil, al fortalecimiento de practicas pedagogicas
contextualizadas en las politicas para la educacion inicial en Colombia y situadas en los territorios
que habitan las nifias y los nifios, asi como a la formacion de maestras y maestros comprometidos con
el cuidado y la garantia de los derechos de nifias y nifios.

Esta sistematizacion enriquece la linea epistemoldgica del programa al reconocer la experiencia
como fuente legitima de conocimiento pedagégico y educativo, al tiempo que potencia la creacion
de redes territoriales y transnacionales orientadas al didlogo de saberes, a la transformacidn social
desde la infancia y a la consolidacion de una comunidad académica comprometida con la equidad,
lajusticia y el territorio.

ilnvitadas e invitados a conocer nuestra aventura!

Sandra Milena Morales Mantilla
Docente UNAD

Sede Nacional José Celestino Mutis
Calle 14 Sur 14-23
PBX:3443700-3444120
Bogota, D.C., Colombia

www.unad. edu.co

Para acceder a la version en linea de este libro,
escanee el siguiente codigo
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