
49Capítulo 1. Formación 

LA CREATIVIDAD Y EL FILOSOFAR

Diego Morales Oyola

Licenciado en Filosofía, magíster en Educación, doctor en Ciencias  
de la Educación de la Universidad Cuauhtémoc. Profesor ocasional de la UNAD  

en la Escuela Ciencias Sociales, Artes y Humanidades (ECSAH), CIP Dosquebradas,  
diego.morales@unad.edu.co. ORCID: https://orcid.org/0000-0002-2531-3711 

Resumen

La presente investigación expone lo que implican aspectos pedagógicos y didácticos 
en diferentes contextos educativos. El objetivo central es comprender el significado 
de la enseñanza del filosofar, a través de una estrategia didáctica para fortalecer 
aprendizajes creativos. El método empleado es cualitativo hermenéutico, el muestreo 
es por conveniencia con estudiantes y profesores voluntarios que desearon participar 
en la propuesta, los instrumentos son diario de campo, entrevistas, notas de reflexión 
y discusiones. El alcance es descriptivo como ejercicio transversal, con base en plan-
teamientos de tradición filosófica y las implicaciones de la hermenéutica en el ámbito 
educativo hacia la filosofía experimental, con líneas de investigación que aportan a la 
sociedad y al campo del conocimiento disciplinar. El proceso de análisis fue descrip-
tivo y de interpretación de fenómenos asociados al estudio en un ejercicio dialéctico 
y hermenéutico. Los principales resultados demuestran que es posible fortalecer el 
pensamiento creativo por medio del filosofar, y concluye que, si se generan espacios 
propios de la enseñanza de la filosofía, es posible corroborar una transposición didác-
tica que se centre en aprendizajes filosóficos, más allá de la enseñanza de la filosofía 
de forma tradicional hacia la creatividad.

Palabras clave: filosofar, creatividad, filosofía, enseñanza, educación.

Abstract

The present research is about what pedagogical and didactic aspects imply in different 
educational contexts. The central objective is to understand the meaning of teaching 
philosophizing through a didactic strategy to strengthen creative learning. The method 
used is qualitative hermeneutic, sampling is by convenience with students and volunteer 
teachers who wanted to participate in the proposal, the instruments are field diary, 
interviews, reflection notes and discussions. The scope is descriptive as a transversal 
exercise, based on approaches from philosophical tradition and the implications of her-
meneutics in the educational field towards experimental philosophy. Lines of research 
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contributions to society and the field of disciplinary knowledge. The analysis process 
was one of description, analysis and interpretation of phenomena associated with the 
study in a dialectical and hermeneutical exercise. The main results demonstrate that it 
is possible to strengthen creative thinking through philosophizing and conclude that if 
spaces specific to the teaching of philosophy are provided, it is possible to corroborate 
a didactic transposition that focuses on philosophical learning, beyond the teaching of 
philosophy in a traditional way towards creativity.

Keywords: philosophizing, creativity, philosophy, teaching, education.

Introducción
Este artículo presenta la síntesis de una investigación doctoral y su complemento en 
diferentes campos educativos, no solamente en el colegio, sino en la universidad. Se 
contextualiza y menciona la importancia investigativa, la intención metodológica que 
plantea los objetivos, la explicación del diseño y justifica la elección en la intención 
hermenéutica cualitativa. Para ello, se usa el procedimiento en la implementación 
de instrumentos y técnicas, la operacionalización de categorías de estudio, el análisis 
de los datos y las consideraciones éticas, y plantea la síntesis de los resultados. En las 
conclusiones se enuncian las líneas de investigación, aportes a la sociedad y al campo 
del conocimiento disciplinar. Para terminar, en las conclusiones se presenta el produc-
to final investigativo, y se hace un análisis crítico del trabajo investigativo: fortalezas, 
oportunidades, debilidades y amenazas (FODA).

Para contextualizar, es importante señalar que la teoría educativa que respalda este 
estudio sostiene que los alumnos de secundaria y universidad se encuentran en etapas 
en las que las operaciones formales de su pensamiento requieren habilidades lógicas y 
abstractas, de acuerdo con los autores Rossell, Girón y Hernández (2016). En ese sentido, 
Piaget (2012) consideraba que la etapa del desarrollo formal de los individuos va más 
allá de las experiencias concretas y piensan en términos abstractos más que lógicos. 
Los adolescentes y jóvenes mediante el filosofar y el cognitivismo pueden fortalecer el 
pensamiento creativo, desarrollar imágenes de circunstancias ideales, poner en práctica 
la resolución de problemas, proponer hipótesis sobre el porqué algo está ocurriendo de 
la forma que lo hace, pueden trascender el aquí y ahora para comprender los eventos 
en función de la causalidad, y considerar posibilidades y realidades para formular y 
aplicar reglas, principios y teorías generales.

Entonces, esta investigación es importante porque revisa la enseñanza del filosofar 
para la activación del pensamiento creativo en distintas disciplinas, no solamente en 
la educación secundaria, sino también en la universidad. En ambas situaciones, sugie-
re la desintegración de paradigmas. Al analizar algunos antecedentes y el problema 
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presente en este estudio, se propone en primer lugar la teoría de Cerletti (2008) al 
sugerir comprender la instrucción filosófica como un problema filosófico. En este pun-
to, se rompe un paradigma al fusionar la actividad pedagógica de la filosofía bajo las 
siguientes visiones: construir el problema filosófico de la enseñanza filosófica implica 
admitir que es un asunto de conceptos y no únicamente de estrategias pedagógicas o 
metodológicas, que implican posiciones en primeras líneas filosóficas y posteriormente 
educativas. Al examinar los postulados de este autor, no solo se establecen directrices 
para distinguir lo filosófico, de lo filosófico en la enseñanza, sino que también, se con-
firman las propuestas que emergieron en la teoría crítica y la filosofía en la enseñanza.

Marco teórico
Los aspectos teóricos del cognitivismo basan en principio la investigación que vincula 
el pensamiento creativo y el aprendizaje significativo (Morales, 2022). Por lo tanto, quien 
enseña es conocedor de que quien aprende es un sujeto activo, y tiene presente la tesis de 
aprender a aprender y a pensar. La relevancia de retroalimentar, conjuga la participación 
y el aprendizaje autónomo, adquiriendo conocimiento de representaciones y cómo las 
estrategias básicas en el desarrollo cognitivo (Rossell et al., 2016) para el fortalecimiento 
del pensamiento creativo, a través de procesos filosóficos en la formación profesional.

Para desarrollar los conceptos centrales del cognitivismo o de esa etapa de las opera-
ciones formales que tiene características específicas más allá de la edad, es pertinente 
referir que la taxonomía original de Bloom se centra en el dominio de aprender a pensar, 
donde los pensamientos, los sentimientos y las acciones se pueden orientar hacia un 
nuevo conocimiento o los objetivos del aprendizaje creativo (Anderson y Krathwol, 
2000). Los nuevos conocimientos o el aprendizaje creativo por medio del filosofar con-
ducen al siguiente interrogante: ¿Los jóvenes de secundaria en Latinoamérica presentan 
características que se pueden vincular al cognitivismo para desarrollar aprendizajes 
creativos? Sí, porque para crear es necesario recordar, interpretar, analizar, entender, 
evaluar y aplicar.

En esta misma línea, varios autores asocian la teoría educativa y se pueden relacionar 
con esta investigación en cuanto al fortalecimiento de la creatividad por medio del 
filosofar, tales como Astupiña (2018) quien indica que existen problemas sociales en 
la formación estudiantil relacionados con la enseñanza de la filosofía a través de pro-
yectos transversales. Así mismo, Chacón (2018) expone que una enseñanza filosófica 
prioriza un conocimiento que busque lo nuevo y contextual. Colgan (2017) afirma que 
las problemáticas educativas no son asumidas por los profesores de manera acorde 
a su rol profesional. Contreras et al. (2019) insisten en que la enseñanza de la filosofía 
debe centrarse desde la educación inicial. Dussel (2018) analiza que la enseñanza 
filosófica implica lo emotivo, lo racional y lo estético. López de Leyva (2019) sostiene 



52
Centro de innovación y productividad CIP Dosquebradas: construyendo identidad académica  
desde la teoría y práctica

que hay compatibilidad entre la filosofía y la creatividad en la enseñanza. Por último, 
Jiménez (2016), Márquez y Torres (2017), Matute y Méndez (2018), y Morales (2016) indican 
aspectos importantes sobre la enseñanza de la filosofía y el aprendizaje del filosofar, 
incluyendo el análisis, la reflexión y la crítica hacia los cuestionamientos filosóficos en 
la sociedad actual.

Análisis conceptual:  
características de enseñar filosofía
La enseñanza de la filosofía desde la tradición o la antigüedad occidental fusiona ten-
dencias paradigmáticas que han prevalecido en función de los contextos, por ejemplo, 
en Europa y Occidente se han dado secuencias de paradigmas doctrinales, históricos, 
problemáticos y praxeológicos. Gaitán et al. (2010) detallan que la doctrina también 
forma parte de la tradición, en lo que respecta a la instrucción filosófica y que, en lo 
histórico, no solo mantiene vínculos con lo doctrinal, sino también con la historia de la 
filosofía. Por lo tanto, en el contexto universitario es factible aprender filosóficamente 
y, sobre todo, fortalecer el aprendizaje creativo en los estudiantes de pregrado.

Desde múltiples enfoques, las perspectivas críticas y pragmáticas en la enseñanza 
filosófica y universitaria están vinculadas con la teoría del criticismo (Gómez, 2015). En 
cambio, el objetivo de esta perspectiva es reevaluar el significado de la enseñanza y el 
aprendizaje, poniendo la pedagogía como un deseo ético y la filosofía como un medio 
para la ciudadanía. El enfoque no se limita a los retos sociales a los que se enfrentan 
los alumnos en su formación a través de la filosofía, sino en cómo esta disciplina, a 
través de proyectos de carácter transversal, ayuda a potenciar el pensamiento creativo 
y pragmático (Astupiña, 2018; Paz, 2018).

No obstante, la aspiración a lo largo de los siglos ha sido meditar sobre la oportunidad 
de impartir enseñanza filosófica. Las asignaturas de filosofía en los programas de estudio 
se han incorporado en base a problemas fundamentales del ser humano (Arévalo et 
al., 2017). La filosofía no solo debe utilizarse para interrogar, sino también para romper 
paradigmas que convierten el conocimiento en herramientas repetitivas y reguladoras, 
regidas por la eficacia y la eficiencia. En este contexto, no se trata solo de enfrentar de-
safíos sociales en la educación de los estudiantes, sino de cómo esta disciplina, a través 
de proyectos transversales, contribuye a fortalecer el pensamiento crítico y creativo, 
ayudando al individuo a progresar en su entorno mediato (Astupiña, 2018; Paz, 2018). 
Así, lo filosófico se entrelaza con la filosofía, utilizándose para enfocar en acciones 
específicas que promuevan un desarrollo integral y ético en los estudiantes. Al romper 
paradigmas, ya no se estudia el problema de la asignatura de filosofía solamente en el 
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colegio, sino que se revisa cómo esta aporta en el desarrollo del pensamiento creativo 
en estudiantes universitarios.

Enseñar filosofía es una actividad mecánica, Cárdenas (2007) explica las críticas que 
hacen varios filósofos porque según ellos que lo que tiene más relevancia es la historia 
de la filosofía o la literatura filosófica, convirtiéndola en propaganda, manual o guía, 
sin realmente enseñar a pensar, donde el ser y la nada indican que hay que hacer una 
crítica a la razón, la instrumentalización de la filosofía, la enseñanza y el pensamiento 
de los libros filosóficos de la tradición de occidente (Contreras et al., 2019). Desde estas 
perspectivas, enseñar filosofía corresponde a la adaptación de un paradigma pedagógico 
(Kuhn, 2004), la idea es romper paradigmas y cambiar una idea socialmente reconocida 
(Vallejo y Coll, 2017).

Enseñanza del filosofar

En la enseñanza del filosofar se propone la ruptura de paradigmas. Al revisar algunos 
antecedentes y el problema en esta investigación, se plantea inicialmente la teoría de 
Cerletti (2008), cuando propone entender la enseñanza de la filosofía como problema 
filosófico, aquí se rompe un paradigma porque se fusiona la actividad didáctica de 
la filosofía en las siguientes perspectivas: construir el problema filosófico de enseñar 
filosofía implica aceptar que se trata de una cuestión de concepto y no solo, o simple-
mente, de estrategias de enseñanza y metodología, que supone posiciones en primeros 
órdenes filosóficos y luego didácticos. Al analizar los postulados de este autor se definen 
pautas para diferenciar lo filosófico de la filosofía en la enseñanza, y se corroboran los 
planteamientos surgidos en la teoría crítica y las ideas sobre la enseñanza que postulan 
Vallejo y Coll (2017), que es diferente a aprender filosofía y filosofar desde lo que signi-
fica la ruptura de paradigmas. Filosofar desarrolla la heurística que se hace evidente 
en desempeños como formular nuevos problemas a partir de los datos hallados en la 
realidad, y de encontrar nuevas soluciones a problemas ya conocidos (Gaitán et al., 2010).

Enseñar filosofía es una tarea mecánica. Cárdenas (2007) detalla las críticas de varios 
filósofos, quienes sostienen que lo más importante es la historia de la filosofía o la lite-
ratura filosófica, transformándola en propaganda, guía o manual, sin verdaderamente 
enseñar a pensar. En donde el ser y la nada sugieren que es necesario realizar una crítica 
a la razón, la instrumentalización de la filosofía, la enseñanza y el pensamiento de los 
libros. Bajo este enfoque, impartir filosofía se asemeja a la adaptación de un paradigma 
educativo (Kuhn, 2004), el objetivo es romper paradigmas y modificar una idea que es 
reconocida socialmente (Vallejo y Coll, 2017). Que es diferente entre aprender filosofía 
y filosofar desde el punto de vista de la ruptura de paradigmas. Filosofar fomenta la 
heurística que se manifiesta en resultados como plantear nuevos problemas basándose 
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en datos obtenidos en la realidad y descubrir nuevas soluciones a problemas ya exis-
tentes (Gaitán et al., 2010).

Contrario a lo anterior, esta investigación enfatiza, por una parte, en lo que propone Cer-
letti (2008) sobre hacer un rastreo de los problemas y las posibles soluciones partiendo 
de aprender a interpretar, analizar y describir los retos y el beneficio de las competencias 
que tiene esta disciplina. En cambio, por otra parte, la formación universitaria si bien 
describe retos, puede aproximarse más al pensamiento creativo a través del accionar 
filosófico (Rojas, 2015). La vieja premisa, el alumno supera al maestro, según lo que 
afirma Obiols (2002), para hacer un aprendizaje filosófico hay que centrarse en el trabajo 
del filosofar, superando al maestro e innovando, lo cual surge al modelar un problema 
de investigación, proponer y seguir otros caminos sin olvidar de dónde se parte, así, en 
cierta forma se innova (Morales, 2011). Es decir, lo nuevo surge al poner en práctica el 
filosofar, cuando se confrontan las teorías o planteamientos del profesor Morales (2022).

Además, Astupiña (2018) sostiene que la enseñanza y el aprendizaje filosófico se pueden 
interpretar de manera innovadora con la idea de incluir procesos creativos, confirma 
que la dinámica pedagógica en la instrucción debe ser transversal. Igualmente, Gómez 
(2015) menciona que la didáctica de la instrucción filosófica a través de la disertación 
puede llevar al filosofar. De igual forma, Castillo (2013) argumenta que mediante la 
aplicación de otras tácticas pedagógicas pueden surgir nuevos aprendizajes como 
elaborar comentarios filosóficos e ir más allá de simplemente citar textos filosóficos. 
Morales (2022) aporta que uno de los retos de una enseñanza filosófica para favorecer 
la creatividad, es precisamente incursionar en la formación universitaria y en distintos 
programas de formación profesional, lo cual ayuda a entrever el ejercicio transversal.

Si bien Obiols (2002) explica qué es enseñar a filosofar, cambia de sentido al estructurar 
las problemáticas que impiden el desarrollo de aprendizajes de la filosofía desde varios 
aspectos. Por una parte, al reflexionar sobre la función de la filosofía en la perspectiva 
profesional y en la educación secundaria. Por ejemplo, en la formación universitaria 
se puede estructurar mejor la capacidad creativa y favorecer aún más por medio de 
aprendizajes filosóficos. De igual manera, Contreras et al. (2019) al analizar un aspecto 
negativo, indican que se puede comprender la realidad de la enseñanza de la filosofía 
como un lugar común sin evolución. Por otra parte, la Unesco (2007) afirma que parece 
ser que esta disciplina tiende a desaparecer del currículo escolar en varios países de 
América Latina. Sin embargo, algunos aspectos positivos en Colombia se deben reto-
mar y darle otros virajes para que la filosofía cobre su lugar, porque la enseñanza de la 
filosofía tiene un reto en la actualidad (Rojas, 2015).

Lo planteado por Lipman (1998) con la filosofía para niños (FpN), si bien se hace prolon-
gable en Colombia (Pineda, 2011) a través de proyectos e investigaciones sobre posibi-
lidades filosóficas en la enseñanza, también impulsa ciertos enfoques de la didáctica 
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filosófica y lo que, desde las contribuciones de Salazar (1995), suscita controversia en la 
orientación meramente educativa. Con las mismas metas, Morales (2018) sostiene que, 
para una educación filosófica es necesario examinar la didáctica de la filosofía. Por lo 
tanto, Gómez (1988) establece qué función debe desempeñar la filosofía en la sociedad. 
No obstante, de manera paradójica estos estudios revelan que las contingencias de 
la filosofía y la educación en general sirven de guía para sugerir cambios importantes 
en la instrucción y el aprendizaje, tanto en el alumno como en el docente, que debe 
impulsar una educación filosófica (Arévalo et al., 2017).

Diferencias entre aprendizajes filosóficos 
y el fortalecimiento del pensamiento 
creativo en la formación universitaria

Ya se ha mencionado la distinción entre aprender filosóficamente, que se justifica desde 
el filosofar como acción directa de la didáctica filosófica. En cambio, la formación uni-
versitaria, si bien posibilita aprendizajes filosóficos indistintamente de la carrera —solo 
se debe partir del interés por la filosofía—, también favorece la creatividad no solamente 
en perspectivas interdisciplinares y transversales, sino también de aprendizajes signi-
ficativos para cada sujeto (Morales, 2022).

Por lo general, la enseñanza de la filosofía se dirige a la educación secundaria interme-
dia con el objetivo de fomentar el desarrollo de habilidades vinculadas al pensamiento 
crítico (Gaitán et al., 2010), lo que corrobora que esta área disciplinar se ha enfocado en 
la educación pública y gran parte de la privada no para los niños, Matthews (1980), sino 
para los adolescentes con un nivel de madurez cognitiva superior al de la educación 
básica. Además, al abordar el aprendizaje filosófico como lo proponía Platón (2008), 
no solo es necesario buscar una estrategia metodológica para resolver un problema 
en contextos específicos (Morales, 2018), como en la educación media y en toda la se-
cundaria, sino también el desarrollo de una propuesta educativa basada en un estudio 
interdisciplinario, como sostiene Jiménez (2005) en relación con el pensamiento creativo 
mediante la actividad lúdica, y Pardo (2004) en la regla del juego, que se aproxima a la 
propuesta filosófica con un enfoque hacia la mejora del pensamiento creativo a través 
de la filosofía como disciplina que incentiva el aprendizaje de la reflexión autónoma y se 
basa precisamente en la distinción entre impartir filosofía y filosofar (Arévalo et al., 2017).

Método de investigación
El objetivo principal es fortalecer los aprendizajes creativos por medio del filosofar 
en la educación secundaria y universitaria a través de una estrategia didáctica. Los 
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objetivos específicos son: identificar las prácticas de enseñanza del profesor de filosofía 
hacia aprendizajes creativos para aproximarse a lo que implica el filosofar. Analizar los 
discursos de los estudiantes de secundaria y de la universidad como estrategia para 
dar cuenta del filosofar y de la creatividad. Describir el desarrollo y fortalecimiento del 
filosofar para comprender aprendizajes creativos.

Diseño del método
Siguiendo con la propuesta inicial de Morales (2022) se implementó la metodología 
cualitativa, la decisión metodológica interpreta los fenómenos de procesos de aprendi-
zajes de los estudiantes que es subjetivo, el diseño se fundamenta desde el paradigma 
interpretativo hermenéutico que es el diálogo entre intérprete, texto y contexto o la 
mediación entre el que comprende y lo comprendido, (Gadamer, 1997) y Mojica, (2016) 
manteniendo congruencia con este tipo de investigación. Asimismo, el alcance es des-
criptivo porque busca especificar, propiedades, características y perfiles de personas, 
grupos, comunidades, procesos, objetos o cualquier otro fenómeno que se someta a un 
análisis el cual tiene como finalidad no solamente describir situaciones que se conside-
ren significativas, Hernández et al. (2010), sino también analizar fenómenos específicos 
como el caso de la enseñanza de la filosofía en la educación secundaria y universitaria.

El método se basa en Morales (2022) y en estudios relacionados que se asemejan al que 
implementaron (Contreras, et al. 2019), quienes sugieren un proyecto metodológico 
cualitativo basado en la filosofía para abordar problemas educativos y proporcionar 
opciones. Además, en la misma metodología (figura 1), Astupiña (2018), Chacón (2018) 
y López de Leyva (2019), subrayan la importancia de priorizar las investigaciones desde 
el punto de vista de lo que implica y se debe realizar en la instrucción de la filosofía 
en el presente. Para especificar la validez del diseño aplicado, otorgar relevancia a los 
contenidos y mostrar fiabilidad, se llevó a cabo el proceso de triangulación de infor-
mación con el fin de evidenciar que los aprendizajes creativos se potencian mediante 
el filosofar, buscando alinearse con el objetivo global en tres instantes.

La enseñanza de la filosofía se dirige a la educa-
ción secundaria intermedia con el objetivo de 
fomentar el desarrollo de habilidades vinculadas 
al pensamiento crítico.
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Figura 4. Matriz de proceso metodológico

Fuente: elaboración propia con base en Avelino (2015).

Diseño hermenéutico
Este tipo de diseño corresponde a la investigación cualitativa (Morales, 2022) y refleja 
la perspectiva de aquel que vive el fenómeno (Hernández et al., 2014). Al interpretar no 
se siguen reglas específicas, pero se consideran los resultados de las interacciones y las 
dinámicas propias de las actividades de indagación, se define un fenómeno o problema 
de investigación, se estudia y reflexiona, se describen categorías y proponen diferentes 
significados que aportan los participantes. La hermenéutica permite interpretar lo que 
significa el filosofar como fenómeno, explica el diseño, plan o estrategia que, en este 
caso, describe cómo la enseñanza del filosofar en la educación secundaria y universitaria 
fortalece aprendizajes creativos.

Los diseños hermenéuticos se fundamentan en métodos que aspiran a ser universales 
para constituir sistemas filosóficos, de allí que aportes como los de Schleiermacher 
(1999), afirman que las reglas universales de interpretación pueden ser aplicadas a 
cualquier tema. Por ejemplo, en la noción kantiana de razón “la parte más básica del 
discernimiento sensitivo y las nociones intelectuales”, se presupone una interpretación 
científica de los postulados que vinculan temas propios de la filosofía. Por su parte, 
Gadamer (1995) propone la aplicación de la hermenéutica o de su praxis, manifiesta 
que Husserl (1992) explica en qué consiste el subjetivismo trascendental al describir la 
interpretación de los fenómenos cuando se tienen claras las meditaciones cartesianas. 
Por esto, el mismo Gadamer (1993) afirma que la verdad va más allá del conocimiento 
de los métodos considerados a sí mismos como científicos, porque es importante que 
lo que se interpreta y el que interpreta se encuentren en una especie de intercambio, 
pues no es un procedimiento mecánico, es un arte. Así, el lenguaje instrumental y el 

Momento 2

Técnica de recolección de 
datos.

Observación, entrevistas, gru-
pos e discusión.

Momento 3

Análisis
Inducción analítica. Proceso de 
interpretación. Teoria fundada. 
Inducción analítica.
Descubrimiento.
Codificación.

Describe, analiza ideas, creen-
cias, conocimientos, significa-
dos y prácticas de grupos.

Momento 1

Partir del método descripti-
vo-interpretativo.

El investigador es un observa-
dor participante.
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lenguaje de la filosofía no debe estar sujeto a planteamientos meramente instrumen-
tales, sino a lo referido a la verdad y el método para llegar a ella.

Procedimiento
En primer lugar, se utilizó el diario de campo como herramienta fundamental en la inves-
tigación. Tras la recolección de datos, se realizó un análisis documental que contrastaba 
la información con investigaciones previas que abordan problemas similares, como las 
de Astupiña (2018) y López de Leyva (2019). A través de la observación directa durante 
las sesiones de investigación, se recopiló información utilizando rúbricas y formularios 
documentales, lo que consolidó el día. Posteriormente, en el proceso de observación, 
interpretación y análisis, se integraron diversos elementos que fomentaron el uso del 
instrumento y enriquecieron la percepción de los participantes desde múltiples pers-
pectivas. Esto facilitó aprendizajes creativos, tanto en lo que se registra en el diario de 
campo como en la manera en que se experimenta el filosofar.

En el soporte teórico de la investigación y con la misma intención de Astupiña (2018), se 
hizo un rastreo del problema investigativo con temas iguales o similares de libros, tesis, 
sitios web especializados, archivos y publicaciones científicas sobre el tema en educación 
de filosofía y creatividad (Chacón, 2018). Para esto, se recogió información y comparó 
con el proceso metodológico, construyendo argumentos interpretativos-descriptivos, 
que por una parte permiten analizar documentalmente el objeto de estudio, y, por otra 
parte, demuestran cómo se puede mejorar la creatividad en la enseñanza de la filosofía.

Para ello se implementaron dos rúbricas: la primera, en forma de cuestionario para con-
signar las respuestas de los participantes e interpretar sus procesos y luego evidenciar 
cómo se pueden potencializar sus aprendizajes (Morales, 2022), similar a lo propuesto 
por Aguilar (2019) y Astupiña (2018), en el cual los niveles de desempeño de los estu-
diantes evidencian procesos de aprendizaje y lenguaje claro, coherencia con las metas 
educativas acordes con los niveles de desarrollo en edades y ritmos de aprendizajes. 
Se tuvieron en cuenta los siguientes tópicos: en la rúbrica global, se hizo una mirada 
holística del proceso metodológico y en la rúbrica analítica, que es útil para evaluar el 
desempeño del estudiante, se observaron sus componentes para lograr una valoración 
(Hernández et al., 2014). Es decir, al interpretar la situación se identificaron fortalezas y 
debilidades de los estudiantes. Además, se explicó lo que requieren para mejorar, así 
como la calidad de los desempeños y esto permitió la retroalimentación.

La segunda fueron las fichas documentales, similar a lo planteado por Matute y Méndez 
(2018), se implementaron para sintetizar, registrar y resumir información de libros, tesis, 
publicaciones especializadas, revistas y sitios web, con el propósito de fortalecer la 
propuesta didáctica y la operacionalización de las categorías de estudio, teniendo en 
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cuenta que las categorías, dimensiones, subdimensiones, indicadores y guía de pre-
guntas, movilizaron y sintetizaron el proceso metodológico a partir de adelantar, pero 
también buscar potencializar los aprendizajes creativos, más allá del proceso formal, 
similar a lo propuesto por Aguilar (2019) y Astupiña (2018).

Así mismo, para el análisis de los datos con el software ATLAS.ti (https://atlasti.com), se 
plantearon las categorías de la información de acuerdo con las entrevistas semiestruc-
turadas y se ordenaron las entrevistas. En primer lugar, al realizar la guía de preguntas se 
preparó la información para hacer las entrevistas, luego al compilar, clasificar y hacer las 
descripciones. En segundo lugar, al proponer las interpretaciones sin sesgo (buscando 
la neutralidad valorativa), se identificaron las categorías y prepararon los datos para 
el análisis. En tercer lugar, con el desarrollo de los pasos antes señalados se preparó 
todo para presentar los resultados en consonancia entre la pregunta, los objetivos y el 
supuesto teórico de la investigación.

Para mencionar el paso a paso del procesamiento de los datos y uso de software ATLAS.
ti implementado en esta investigación, se procedió a hacer la operacionalización de las 
categorías principales del estudio, numerados en dos grandes grupos: 1) enseñanza 
del filosofar, identificando en el método y los resultados la posibilidad del filosofar. 
De la primera categoría se desprendieron las siguientes dimensiones: 1.1) desarrollo 
profesional y 1.2) enseñanza de la filosofía en la educación media, caracterizando los 
participantes en primera instancia con los profesores, quienes respondieron inte-
rrogantes propios para enseñar a filosofar, luego se les preguntó sobre cómo son 
posibles 1.2.1) procesos de enseñanza y aprendizaje y 1.2.1.1) desarrollo profesional 
y formación filosófica, identificando la subdimensión de la enseñanza de la filosofía 
en la educación media y los indicadores de 1.1.1.1) fortalecer la creatividad por medio 
de la enseñanza de la filosofía, e 1.2.1.1) identificar los problemas de la enseñanza de 
la filosofía con las preguntas de la entrevista semiestructurada, tanto para profesores 
como para estudiantes.

Las respuestas obtenidas explican la posibilidad de fortalecer los aprendizajes creativos 
por medio del filosofar en la educación secundaria, a través de la estrategia didáctica que 
consistió precisamente en el desarrollo del paso a paso de las actividades, entrevistas, 
manejo de los datos, análisis y corroboración del objetivo central de la investigación 
y la hipótesis.

En el procesamiento de los datos se siguió la idea inicial de Morales (2022), en la cual 
se desarrolló la categoría secundaria: 2) aprendizajes creativos; pero en la presente 
investigación se dio más relevancia a la formación universitaria en la UNAD, sobre 
todo en los participantes voluntarios. Por lo ello se trabajaron las dimensiones: 2.1) 
aprendizajes creativos de forma filosófica, 2.2) aprendizaje del filosofar y 2.3) fortaleci-
miento del pensamiento creativo desde la formación del pregrado. Para el tratamiento 
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de los datos, las subdimensiones 2.1.1) problemas de aprendizaje desde los modelos 
de enseñanza 2.2.1) propuesta filosófica de aprendizajes en la educación, 2.3.1) rela-
ciones entre lo filosófico y la creatividad, junto a 2.3.1.1) sustentar el fortalecimiento 
de los aprendizajes creativos por medio del filosofar, que permitieron evidenciar los 
temas centrales de todo el proyecto y las preguntas de entrevistas: ¿Cómo aprenden 
los estudiantes? Respondieron de manera general en modelos tradicionales, sin revisar 
si verdaderamente aprenden.

Asimismo, frente a la pregunta: ¿Cuáles son las diferencias entre aprendizajes filosóficos 
y el fortalecimiento del pensamiento creativo en la formación universitaria? Saben las 
diferencias, lo pudieron hacer —después del desarrollo de la unidad didáctica—, por 
ejemplo, un estudiante respondió: “Aprender filosofía es conocer la historia de ella. 
Aprender a filosofar es poner en práctica lo filosófico de manera creativa”.

De igual manera, frente a la pregunta: ¿Cómo se fortalecen los aprendizajes creativos 
por medio del filosofar? Se evidenció que los aprendizajes surgen a través de las dis-
cusiones, argumentaciones y despliegue de la unidad didáctica, en la cual se parte de 
algo innovador. Por ejemplo, motivar a los estudiantes a aprender temas filosóficos 
o entender la creatividad desde distintas disciplinas, y no solamente en la educación 
media, sino también en la formación profesional. En la siguiente tabla se observa la 
operacionalización de las categorías de estudio, el relacionamiento de los conceptos y 
establecer tópicos que redundan en los aprendizajes creativos.

Tabla 3. Operacionalización de las categorías de estudio

Categorías de estudio

Categorías

Dimensión Subdimensión Indicador Guía de preguntas de la 
entrevista semiestructura-
da para profesores y estu-
diantes

Categoría 
principal

Enseñanza 
del filosofar

1.1 Desarrollo pro-
fesional

1.1.1 Formación 
filosófica

1.1.1.1 Fortalecer 
la creatividad 
por medio de la 
enseñanza de la 
filosofía

Para profesores: ¿Cómo en-
seña el profesor de un curso 
de humanidades para todos 
los programas de pregrado?

1.2 Enseñanza de 
la filosofía en la 
educación media 
o enseñanza uni-
versitaria

1.2.1 Procesos 
de enseñanza y 
aprendizaje

1.2.1.1 Identificar 
los problemas de 
la enseñanza uni-
versitaria

Para profesores: ¿Cuáles 
son los problemas de la 
enseñanza de la filosofía y 
la enseñanza universitaria?
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Categorías de estudio

Categoría 
secundaria

Aprendizajes 
creativos

2.1 Aprendizaje de 
la filosofía

2.1.1 Problemas 
de aprendizaje 
desde los mode-
los de enseñanza

2.1.1.1 Reconocer 
los aprendizajes 
de los estudiantes 
desde modelos 
tradicionales

Para estudiantes: ¿Cómo 
aprenden los estudiantes?

2.2 Aprendizaje del 
filosofar

2.2.1 Propues-
ta filosófica de 
aprendizajes en 
la educación se-
cundaria y univer-
sitaria

2.2.1.1 Explicar las 
diferencias entre 
aprender filoso-
fía y aprender a 
filosofar

Para estudiantes: ¿Cuáles 
son las diferencias entre 
aprender filosofía y apren-
der a filosofar?

2.3 Fortalecimien-
to del pensamien-
to creativo por me-
dio del filosofar

2.3.1 Relaciones 
entre lo filosófico 
y la creatividad

2.3.1.1 Sustentar 
el fortalecimien-
to de los apren-
dizajes creativos 
por medio del 
filosofar

Para profesores y estudian-
tes: ¿Cómo se fortalecen los 
aprendizajes creativos por 
medio del filosofar?

Fuente: elaboración propia.

Análisis de datos
La técnica de análisis del discurso que se implementó en esta investigación hace parte 
de la metodología cualitativa. La principal tarea de la técnica es establecer contenidos 
significativos de los conceptos y términos usados más recurrentes para determinar si las 
descripciones e interpretaciones coinciden con los objetivos del proyecto. Por ejemplo, 
existen diferentes investigaciones relacionadas con esta, como las de Chacón (2018), 
Márquez y Torres (2017), y Rivera L. (2020), que se pueden abordar con la técnica de 
análisis del discurso, y al hacerlo, arrojó resultados como entender el diálogo a partir de 
una oportunidad para desarrollar nuevas conexiones neuronales, que se pueden vincu-
lar con otras posibilidades para fortalecer el aprendizaje creativo a través del filosofar.

El análisis del discurso permite que los diálogos de las investigaciones afiancen la orga-
nización del pensamiento, la ética de los discursos y la acción comunicativa, similar a lo 
propuesto por Foucault (1999) en Las palabras y las cosas, y en La arqueología del saber. 
Por esto, las técnicas utilizadas en el proceso de la información recolectada mediante 
una hermenéutica educativa, la cual consiste en reconocer el paradigma dentro de 
los estudios sobre el desarrollo educativo, aportan fundamentos para interpretar las 
prácticas simbólicas que subyacen en los procesos de la formación como hechos cul-
turales. El software utilizado fue ATLAS.ti, el cual permite hacer análisis e interpretación 
de información en investigaciones cualitativas. Para el uso del software se siguieron los 
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siguientes pasos: compilación de la información, clasificación, planteamiento de las 
descripciones, realización de interpretaciones y análisis.

El proceso de análisis de datos con el software empleado fue así: primero, se condensaron 
y transcribieron las respuestas a las preguntas de las entrevistas semiestructuradas 
realizadas a los participantes, presentadas como descripciones; luego se establecieron 
categorías y se numeraron permitiendo clasificarlas; después se determinaron re-
laciones entre las categorías, y finalmente, se interpretaron desde los aspectos de la 
neutralidad valorativa o evitando juicios de valor. Los tres pasos de uso y optimización 
de los datos fueron: codificación, categorización e interpretación, y cada uno de ellos 
permitió organizar y presentar los datos, para conceptualizar se hacen relaciones entre 
conceptos. Más adelante se interpretó para hacer descripciones, contrastar y determinar 
los aportes. Finalmente, se interpretaron los datos y se prepararon para consignarlos 
en la investigación.

La técnica de análisis del discurso en esta investigación se puede comparar con lo 
mencionado por Abero et al. (2015), en cuanto a que los estudios sociales o la formación 
de investigadores en este campo, surge por medio de un ejercicio dialéctico en el que 
se reconstruye el pensamiento de la realidad objetiva al proponer que la investigación 
educativa abre las puertas al conocimiento. En cambio, Alcubierre (2015) reflexiona 
sobre cómo viajar a una estrella y regresar a tiempo para cenar, es el resultado de una 
metáfora, en la que el viaje es la aventura de entender el discurso más allá de teorías 
físicas y matemáticas, para comprender los procesos discursivos de la ciencia que se 
equiparan al filosofar para producir pensamientos creativos, cuando surgen preguntas 
y a veces se encuentran respuestas a ellas.

Consideraciones éticas
Procurar el carácter de anonimato y confidencialidad en la recolección de datos, propio 
del ejercicio metodológico en esta investigación es una constante, con el fin de buscar 
que los resultados sean reportados con honestidad, sin importar cuáles hayan sido 
(Rojas, 2014). Por esto, se analizaron y compararon las investigaciones que abordaron 
el mismo problema con las interacciones de la población seleccionada, quienes reco-
nocieron que la filosofía tiene un papel importante en la sociedad, similar a lo afirmado 
por Rivera A. (2020).

Los datos obtenidos por los participantes son confidenciales, firmaron un consentimiento 
informado, y se les especificó que su participación fue voluntaria y confidencial. En el 
caso de los menores de edad, se les solicitó el consentimiento informado a sus padres. 
Por lo general, los participantes pertenecen a comunidades de estratos socioeconómicos 
bajos, los criterios de selección y garantías de no discriminación fueron una constante 
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en la realización del proyecto. Asimismo, en el proceso metodológico se generaron 
acciones que buscaron ser acordes con los desafíos de la educación (Márquez y Torres, 
2017), por esto, en la investigación se aplicaron protocolos de asentimiento informado 
para el uso de datos personales.

Alcance
El alcance del estudio es comprensivo-interpretativo, propio de la investigación cualita-
tiva, describe, analiza e interpreta, puede contrastar teoría y realidad en los fenómenos 
asociados al problema como ejercicio dialéctico y hermenéutico de la investigación en 
educación. Por una parte, al comprender lo que Márquez y Torres (2017) plantean, que 
para desarrollar el pensamiento creativo hay que analizar los procesos cognitivos y los 
aspectos metodológicos. Por otra parte, al interpretar diferentes temas asociados al 
problema de la enseñanza de la filosofía como los de Astupiña (2018) y López de Leyva 
(2019), desde el aprendizaje en los niños y jóvenes, o lo que Chacón (2018) y Jiménez 
(2016) sostienen a propósito del pensamiento creativo. El alcance de este estudio 
describe e interpreta desde otras perspectivas los problemas y posibles soluciones 
concernientes a la enseñanza de la filosofía, la propuesta del filosofar para fortalecer 
el pensamiento creativo.

Participantes
El diseño hermenéutico no solamente describe la enseñanza del filosofar, también 
consta de un tipo de muestreo que no es probabilístico y se conforma con el grupo 
de sujetos voluntarios, es decir, individuos o estudiantes que deciden participar en el 
proyecto, procurando que la muestra sea homogénea. En esta investigación, la técnica 
del muestreo fue de conveniencia, donde los participantes pertenecen a instituciones 
públicas de la ciudad de Pereira y Dosquebradas: Escuela de la Palabra, María Dolo-
rosa y Bosques de la Acuarela, y estudiantes de distintos programas de pregrado de 
la Universidad Nacional Abierta y a Distancia (UNAD), en total fueron 60 estudiantes, 
participantes voluntarios del semillero de filosofía como muestra de la investigación. 
Asimismo, se contó con siete profesores.

El grupo fue elegido por cumplir con el perfil para desarrollar la propuesta, y se decantó 
debido a una serie de actividades que generaron consistencia y permanencia. Este 
tipo de muestreo se emplea porque los participantes lo hacen de manera voluntaria 
y esto permite que el investigador obtenga más información, (Salamanca, 2018). Al 
respecto, Hernández et al. (2014) recomiendan que a la hora de validar se seleccione 
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un número importante de participantes, para implementar un método adecuado de 
muestreo y garantizar un número significativo de participantes asociados al proyecto.

La demarcación de las características de la población o los participantes estriba a partir 
de los objetivos del proyecto y de otras razones argumentativas como los criterios de 
inclusión y exclusión. Para los criterios de inclusión, primero se consideraron carac-
terísticas de edad, estudiantes matriculados en educación secundaria, que desearon 
colaborar con la investigación, quienes participaron y aportaron de manera activa. 
Para los criterios de exclusión en la que tuvieron características potenciales durante el 
desarrollo de la investigación, se optó por seguir las sugerencias de Hernández et al. 
(2014), quien sostiene que cualquier dato o características de participantes que pueda 
alterar los resultados amerita no ser elegible para el estudio.

Estas razones llevaron a prescindir de los estudiantes que no tenían una conceptuación 
pedagógica creativa, no se identificaron como estudiantes creativos y no mostraron 
interés por la filosofía. Lo anterior evidencia cómo Morales (2016) distingue el concepto 
de creatividad, separándolo de variaciones pedagógicas o intencionalidades curricula-
res, por lo cual es necesario que se promueva desde los mismos participantes el crear, 
potencializar y proponer la creatividad desde diversos contextos en investigación, a 
través de resultados para que se observen líneas provisionales hacia el avance en la 
enseñanza y los aprendizajes filosóficos.

Discusión
Este es un modelo concurrente con cualquier argumento del profesor, es emancipador a 
través del entrecruce de diálogos de los participantes al recurrir a problemas filosóficos 
contrastados con problemas de la actualidad. Planteado así, la intención es hacer del 
aula un sitio de producción filosófica (Obiols, 2000), además, comprender los niveles 
de enseñanza a partir de la interacción filosófica (Astupiña, 2018; López de Leyva, 2019), 
y lo que implican los problemas de aprendizaje en distintos contextos, sobre todo en 
el escolar.

Gil et al. (2020) sostienen que el contexto en el que interactúan los estudiantes recubre 
un dominio directo en el sujeto. Los factores cognoscitivos y sensibles pueden aumen-
tar las posibilidades de que el sujeto experimente conflictos, pero también el contexto 
escolar y social puede influenciar para que mejoren las capacidades y el proceso de 
enseñanza-aprendizaje en el que la adolescencia es un momento pertinente. Así, Alarcón 
et al. (2005), como se citó en Gil et al. (2020), mencionan que este es un momento de 
la vida donde la manera de ser física y cognitiva inicia la ruptura con el mundo infantil 
en el que indaga psicológica y socialmente el universo adulto, lo cual contribuye signi-
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ficativamente en el fortalecimiento del pensamiento creativo al hablar sobre temas de 
adultos o buscar soluciones a los problemas de la vida.

Los escenarios fueron las instituciones mencionadas, junto con la UNAD, especialmente 
el CIP Dosquebradas. El proceso metodológico describe en las reglas institucionales 
algo similar, pues su horizonte de la institución a partir de la filosofía, centra su ense-
ñanza en la formación de ciudadanos respetuosos del Estado social de derecho, con 
un profundo respeto por la familia, con sentido de pertenencia y orgullosos de su país. 
La educación inicia con la intención de fortalecer habilidades para el trabajo, el rendi-
miento y la competitividad.

En cierto sentido, se enfrenta a retos de las comunidades educativas como lo expone 
González (2016), afirmando que la educación existe para ofrecer un servicio para la 
sociedad, el despliegue de enseñanza para la formación ciudadana fundada en los 
conceptos de justicia, participación, creatividad, respeto y tolerancia permitió que 
en el escenario se implementarán los instrumentos. Primero se realizaron entrevistas 
estructuradas y semiestructuradas afines con el problema de investigación; segundo, 
esta se consignó en el diario de campo siguiendo los protocolos de investigación cuali-
tativa llevados a cabo en las aulas, la biblioteca, la sala de sistemas, el laboratorio, que 
cuentan con buena iluminación, así como en los patios, el jardín y la cancha deportiva 
de la institución.

Los instrumentos empleados con los participantes incluyeron: entrevistas semiestruc-
turadas, diario de campo y bitácora de observación para la gestión de la información. 
Estos se fundamentan y se aplican en Márquez y Torres (2017) para fomentar el 
pensamiento creativo y mejorar el rendimiento cognitivo de los alumnos, además, 
con lo que Chacón (2018) plantea de manera metodológica acerca de la instrucción 
filosófica. De igual manera, la puesta en marcha de los instrumentos se fundamenta 
en la propuesta de Avelino (2015), que detalla cómo deben ser las prácticas peda-
gógicas en filosofía para abordar los problemas de aprendizaje de este campo. Los 
instrumentos se validaron a través de la evaluación de especialistas.

En este contexto, se evidencia que lo investigado podría representar contribuciones 
de un campo específico (González, 2016). Lo cual permite que la validación y fiabilidad 
se fundamente en el marco teórico previamente citado, desde lo conceptual histórico 
haciendo un seguimiento de la enseñanza de filosofía y del filosofar con énfasis en las 
diferencias, utilizando algunos elementos de la filosofía para niños (FpN) y alcanzar 
aprendizajes creativos y conceptuales.

La confiabilidad surge por medio de contraste y comparación con las teorías y otras in-
vestigaciones sobre el mismo problema o similar. Para los estudiantes, los instrumentos 
empleados fueron entrevistas semiestructuradas, preguntas para recoger información 
sobre las opiniones, actitudes y comportamientos del grupo de estudio, validados a 
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través del juicio de expertos. Asimismo, la confiabilidad se hizo por triangulación de la 
información, al revisar qué tanto el significado y la validez de la información en investi-
gación cualitativa, no solamente validan, sino que permiten plantear confiabilidad en la 
medida que se coteja teoría-realidad (Bournissen, 2017a). De igual forma, la confiabilidad 
surge no solo al contrastar los datos, sino también al seguir el proceso metodológico 
en investigación cualitativa (Arévalo, 2017; Márquez y Torres, 2017), y entendiendo que 
los ajustes realizados en esta investigación se dieron para fortalecer la creatividad a 
través del filosofar.

La validez de los contenidos

En el proceso metodológico, al igual que en Morales (2022, 2016), se realizar on entre-
vistas semiestructuradas, diario de campo, grupo focal y bitácora de observación. El 
desarrollo en su aplicación se hizo a través de etapas. Primero, se propusieron para 
corroborar la coherencia con los objetivos del proyecto metodológico. Segundo, se hizo 
triangulación, se presentó a tres jueces y se hicieron las modificaciones o correcciones 
que ellos sugirieron. Tercero, se pasó a implementar los instrumentos a la muestra. 
Cada proceso en la misma dinámica de lo planteado por Bournissen (2017a), en tanto 
los datos de una propuesta metodológica se validan en la medida que se contrasta 
teoría-realidad, y se ponen a consideración los datos por investigadores expertos en 
la materia (Márquez y Torres, 2017).

Para hacer el proceso de validación de los instrumentos se procedió con el modelo 
de juicio de expertos usando escalas tipo Likert, y aunque son escalas de apreciación 
utilizadas para preguntar a los participantes sobre su nivel de acuerdo o no con una 
afirmación, se emplea en este estudio empírico para medir reacciones, comportamien-
tos y actitudes. Similar a lo propuesto por Bournissen (2017b), al usar la escala para 
enriquecer las respuestas en las entrevistas semiestructuradas. Por otra parte, Ramos 
(2018) sostiene que la validación del instrumento en una entrevista estructurada debe 
ser por expertos, y al usar la escala Likert se deben ir orientando las respuestas para 
especificar los resultados del proceso metodológico.

Para presentar el desglose de las técnicas que se usaron en la investigación, se inició 
con la recopilación documental, que consiste en recuperación, análisis, crítica e inter-
pretación de datos primarios y secundarios. Luego, con la técnica de entrevistas se 
hizo análisis de información obtenida entre el entrevistado y el entrevistador. Por 
último, mediante la técnica de la observación, se captó y sistematizó el fenómeno 
estudiado, se hicieron descripciones, clasificaciones, explicaciones e interpretaciones 
de los fenómenos del estudio (Cerda, 1991).
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Por lo anterior, el alcance del estudio, si bien interpreta y describe los problemas y posi-
bles soluciones de la enseñanza de la filosofía, también propone que el filosofar como 
estrategia pedagógica, ayuda a fortalecer el pensamiento creativo. Los instrumentos, el 
escenario investigativo, el procedimiento en la implementación de instrumentos y las téc-
nicas, fueron elementos de observación, con el propósito de generar articulación entre la 
filosofía y las otras asignaturas que lleven a una transformación positiva de la educación.

Resultados y conclusiones
Los hallazgos más relevantes del estudio tras realizar el procedimiento de recolección, 
categorización, elección de relatos, observaciones y análisis, y evitar juicios de valor, 
incorporar datos sociodemográficos, entrevistas semiestructuradas y explicación de 
porqué estos hallazgos se incorporan y distinguen de otros estudios, no solo evidencian 
el progreso de la propuesta de investigación, sino que también respaldan los postu-
lados con ciertas referencias textuales de los participantes, se realizan declaraciones 
vinculadas al problema y se examinan las posibles prácticas en el sector educativo de 
la básica, secundaria, media y universitaria. En el caso de la UNAD, donde se llevó a 
cabo la propuesta, a través de la respuesta a los tres objetivos concretos del área me-
todológica de la investigación. Lo expuesto hace referencia al impacto del aprendizaje 
filosófico y la creatividad en el proceso de enseñanza desde la instrucción en filosofía y 
otras disciplinas, lo que favorece el desarrollo del pensamiento creativo de los alumnos 
en su proceso de aprendizaje.

Situación sociodemográfica

Los aspectos sociodemográficos de la población estudio se conforman por cuatro pro-
fesores con edades entre 31 a 50 años, hombres y mujeres, dos de ellos con vinculación 
al sector oficial de la educación secundaria y de la UNAD, tienen gusto por la enseñanza 
de la filosofía y disposición de aportar a la investigación. Las características sociode-
mográficas también revelan su conformación por el grupo de 56 estudiantes de la 
muestra, con edades entre 17 a 31 años, con deseo de participar de manera voluntaria 
en la investigación, con información obtenida a través del cuestionario de datos socio-
demográficos y estudiantes de distintos programas de pregrado de la UNAD.

Por estas razones y como respuesta a las entrevistas, se logró responder al primer 
objetivo específico de la investigación, que consistía en identificar las prácticas de 
enseñanza del profesor de filosofía mediante la aplicación de una estrategia didáctica 
hacia aprendizajes creativos para aproximarse a lo que implica el filosofar. La estrategia 
logró contrastar de manera inicial las características de las prácticas de enseñanza de 
los profesores en su labor cotidiana con las consultas sobre la enseñanza de la filosofía. 
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Luego, descubrir si las prácticas del profesor de filosofía son creativas o no, se partió de 
preguntarles sobre su formación —sin que esto determine que sea o no creativo—, lo 
cual permite evidenciar avances en materia de la educación al reconocer que el Estado 
se preocupa actualmente por contratar profesionales afines a su campo disciplinar, y 
esto contribuye en la mejora de la enseñanza.

Sin embargo, las buenas prácticas del profesor son las que garantizan que se pueda 
promover la creatividad y no solamente el perfil profesional. Así respondió un profesor:

Me parece importante la filosofía no solamente como disciplina teórica, sino tam-
bién en la vida práctica, para que los chicos aprendan a pensar con autonomía. Mi 
formación en filosofía permite que, desde el sector oficial, enseñe a los estudiantes 
que aprendan a pensar por sí mismos. (Profesor 1) 

Descripciones sobre la importancia de la filosofía

Los profesores manifiestan la importancia de la filosofía en la educación secundaria, 
explican su método de enseñanza y cómo fomentan la creatividad en sus clases, hacen 
énfasis que no se enseña filosofía solamente en la asignatura o las horas asignadas para 
la educación media, sino también en otras asignaturas que tienen que ver con aspectos 
que se pueden considerar filosóficos.

Interpretaciones sin juicios de valor sobre la enseñanza  
de la filosofía

En primera instancia, las afirmaciones de los profesores a las preguntas de las entrevistas 
estructuradas sobre cómo se puede relacionar filosofía y creatividad, y cómo pueden 
ser los estudiantes creativos por medio de la enseñanza filosófica toman distancia de 
los métodos tradicionales, se aproximan a la transversalidad y buscan las transfor-
maciones educativas suscitadas a nivel mundial: “Los estudiantes son creativos por 
medio de la enseñanza filosófica de muchas maneras; al expresar sus propias ideas, 
cuando representan su pensamiento con dibujos o símbolos, en debates, canciones, 
entre otros” (Profesor 4).

A modo de conclusión, es pertinente afirmar que, al describir la metodología de la 
investigación, no solo se decantan el problema y los objetivos, sino que al saber que 
este diseño metodológico es cualitativo, es una posibilidad que la enseñanza de la 
filosofía enfrenta problemas en la educación y puede ofrecer alternativas de solución. 
Esta investigación es viable porque permite que la creatividad evidencie interacciones 
que pueden ser filosóficas y por consiguiente significativas para los aprendizajes, donde 
los participantes, con o sin interés por la filosofía, resaltan e identifican acciones que 
dinamizan el concepto de creatividad. Esto permite separar variaciones pedagógicas 
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o intencionalidades de currículos, pues son los participantes quienes crearon, poten-
cializaron y propusieron acciones desde el filosofar hacia la creatividad.

Líneas de investigación: aportes a la sociedad 
y al campo del conocimiento disciplinar

A continuación, se enuncia la generación de nuevas o provisionales líneas de investi-
gación, se describen las aportaciones para la sociedad y las aportaciones al campo 
del conocimiento estudiado. Al proponerlo se establecen líneas acordes a las proyec-
ciones de la filosofía latinoamericana. En este último punto, el resultado se expresa 
en términos de investigación en educación, la producción y el trabajo del profesor en 
la búsqueda de formación como investigador, donde la evaluación y el análisis del rol 
del profesor de filosofía y sus características junto a su accionar, percepción y cómo lo 
ve la comunidad educativa, su descripción por parte de los estudiantes, suman para 
caracterizar el proyecto investigativo. Por esto, las líneas provisionales hacia el avance 
en la enseñanza y los aprendizajes reitera que la creatividad no se debe quedar en la 
postulación de las categorías ni intenciones propositivas, debe conjugar conceptos y 
procurar efectos en las prácticas transversales e interdisciplinares:

•	 Filosofar y creatividad en la educación universitaria.

•	 Enseñanza de la filosofía como un estilo de vida.

•	 Creatividad e innovación desde la enseñanza de la filosofía.

•	 Línea del papel de la filosofía en la sociedad actual.

•	 Estudio del rol de profesor de filosofía y lo que implica el filosofar como su accio-
nar para desarrollar la creatividad en sus estudiantes.

•	 Investigaciones en el aula sobre la enseñanza del filosofar.

•	 Análisis de la teoría fundada sobre la enseñanza de la filosofía en la educación 
secundaria y universitaria.

•	 Crítica a los modelos de enseñanza de la filosofía en contraste con los manuales o 
recetas para la enseñanza.

•	 Potencializar las ideas críticas y creativas a través de la educación filosófica.

•	 Investigación para la creatividad de las estrategias implementadas para aprendi-
zajes filosóficos.

•	 Contexto familiar, equidad de género y entorno educativo desde la creatividad y 
enseñanza de la filosofía.
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•	 Línea de fortalecimiento del pensamiento creativo por medio del filosofar des-
pués de la pandemia del covid-19 como respuesta a la pregunta: ¿Cómo ha cam-
biado la educación?

Los aportes para la sociedad se proponen en dos perspectivas. Desde Morales (2022), 
quien afirma la importancia de reflexionar y actuar en consonancia con qué papel debe 
tener la filosofía en la sociedad. Sin embargo, de forma paradójica se descubre a través 
de estas investigaciones que las contingencias de la filosofía y la educación en general 
sirven de derrotero para proponer transformaciones significativas en la enseñanza y 
el aprendizaje, tanto en el estudiante como en el profesor, quien debe promover una 
enseñanza filosófica.

Por otra parte, al observar que, en la sociedad, los aportes a la educación deben enfo-
carse desde la investigación aplicada, proponer transformaciones metodológicas que 
evidencien que los cambios educativos traen consigo posibilidades en la educación 
que redunde en la vida de las personas, las familias, un contexto determinado y la 
sociedad colombiana.

Las aportaciones para el campo de estudio de la enseñanzas de la filosofía en la univer-
sidad, se fundamentan en Morales (2022) al demostrar que se adquieren aprendizajes 
filosóficos y se fortalece el pensamiento creativo, porque los estudiantes o partici-
pantes se movieron en plano propositivo al valerse de interpretaciones distintas a 
problemas sociales y entendieron soluciones alternativas, además, al saber identificar 
cómo se podría salir adelante frente a situaciones coyunturales y propiciar mejores 
condiciones de vida, ratifican que la filosofía no se debería limitar a describir la realidad, 
sino ser base para evolucionar (Marx, 1845, como se citó en Gaitán et al., 2010 y Aguilar, 
2019), lo cual debería poder extenderse a cualquier otro conocimiento, mediante un 
proceso demostrativo de carácter deductivo, corroborar la transformación del escenario 
o contexto por parte del participante.

Asimismo, similar a lo propuesto por Salazar (2002), quien afirma que las caracterís-
ticas de la exposición didáctico-filosófica evidencia que la elección de temas motiva-
dores, la experiencia del estudiante, la argumentación, el carácter de las respuestas, 
la ejemplificación y las conclusiones, son de insumo para demostrar su creatividad y 
corroborar que el ejercicio del filosofar o la interacción con aptitudes filosóficas desde 
sus interrogantes permiten actualizar la cavilación filosófica en el colegio y la vida co-
tidiana, muestra avances o labores que dan lugar al profesor para apreciar los niveles 
de progreso en el contexto.
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Producto final de la investigación, conclusiones. 
Análisis crítico de la tesis desde el modelo: 
fortalezas, oportunidades, debilidades, amenazas  
(FODA) y recomendaciones

Para hacer un análisis crítico del proyecto, primero se hace una revisión de las prácticas 
de la enseñanza de la filosofía sin olvidar que la educación es susceptible de cambios. 
Esto evidencia que se generen estrategias pedagógicas como fortalezas hacia el desa-
rrollo de procesos complejos, a problemas que enfrentan las sociedades actuales para 
que las personas puedan transformar positivamente sus contextos. Un estudio sobre 
la enseñanza de la filosofía permite revisar las prácticas pedagógicas para observar las 
fortalezas y destrezas, pues al observar las limitaciones propias de la enseñanza y el 
papel del acto creativo, se circunscribe el concepto creador al campo de la estética y la 
creatividad, según la interpretación corriente pertenece a los artistas (López de Leyva, 
2019), sin embargo, se puede equiparar como fortaleza interna, innata al ser humano, 
que se despliega en lo cotidiano a través de la solución de problemas (González, 2016; 
López de Leyva, 2019), y corroborado con Gardner (1993), desde lo que significa en la 
práctica las inteligencias múltiples.

Ahora bien, para llevar a cabo un análisis crítico del proyecto, primero se realiza una 
revisión de los métodos de enseñanza de la filosofía y la enseñanza universitaria, te-
niendo en cuenta que la educación es susceptible de modificaciones. Esto evidencia 
como fortalezas, que se desarrollen técnicas educativas para el desarrollo de procesos 
complejos a los desafíos que las sociedades actuales enfrentan, de manera que los indi-
viduos puedan modificar de forma positiva sus entornos. Una investigación acerca de la 
conjugación filosófica y creativa facilita la revisión de las estrategias pedagógicas para 
identificar las fortalezas y habilidades, pues al considerar las restricciones inherentes 
a la enseñanza y la función del acto creativo, se limita el concepto de creación al ámbito 
de la estética. De acuerdo con la interpretación habitual, la creatividad se atribuye a los 
artistas (López de Leyva, 2019), pero también se puede equiparar como una fortaleza 
interna, inherente al ser humano, que se manifiesta en el día a día mediante la resolución 
de problemas (González, 2016; López de Leyva, 2019), y confirmada con Gardner (1993), 
desde lo que significa en la práctica las inteligencias múltiples.

Las oportunidades se dan interrelación del estudio entre el filosofar o aprendizajes 
filosóficos para fortalecer el pensamiento creativo, entendiendo que la creatividad 
implica hacer una retrospección en la historia de la filosofía sobre cómo pudo haberse 
asociado lo creativo al filosofar. Esto se puede rastrear en lo propuesto por Arévalo 
et al. (2017), que también incursiona en aprendizajes creativos desde la formación 
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profesional en la UNAD. Por otra parte, está quienes afirman sobre los aportes teóricos 
que contribuyen al desarrollo del pensamiento y se genera un despliegue de ideas para 
mejorar el pensamiento creativo por medio de la enseñanza interdisciplinar que conjuga 
los elementos de innovación y apertura investigativa en la enseñanza de la filosofía, 
y consta de bases pedagógicas y didácticas que pueden innovar en los procesos de 
enseñanza-aprendizaje, en el mismo sentido como una oportunidad.

Así mismo, las debilidades se insertan en la discusión por las limitaciones que tienen 
los profesores de filosofía en temas de investigación, así como debido al poco apoyo 
del Estado y las leyes educativas colombianas. Se transforma en debilidad el sopesar 
los alcances con el deseo de hacer investigación, solo al quedar en la formulación y no 
en la praxis cotidiana. La falta de respuesta a nuevas preguntas como ¿Por qué no se 
implementa el aprendizaje del filosofar en la educación? ¿Cómo implementar el pen-
samiento creativo a través de la enseñanza de la filosofía?, así como al no implementar 
nuevas líneas de investigación para afianzar el pensamiento filosófico Latinoamericano, 
indicando lo que debe hacerse, evaluando las implicaciones del estudio.

Entonces, las debilidades se presentan en el debate debido a las restricciones que 
poseen los docentes universitarios en asuntos de investigación, así como el limitado 
respaldo del Estado y las normativas educativas en Colombia. Aspectos como la falta 
de motivación y la deserción estudiantil también afectan el ámbito académico, debilitan 
la continuidad y el compromiso con la investigación y la filosofía en las universidades. 
El análisis de los alcances se convierte en debilidad al intentar realizar investigación, 
solo al centrarse en la formulación y no en la práctica diaria. No dar respuesta a nuevos 
interrogantes como ¿Por qué no se pone en práctica el estudio filosófico en la educación 
universitaria, más allá de las carreras en filosofía? ¿Cómo aplicar el pensamiento creati-
vo en la formación en diferentes niveles?, además de no establecer nuevas estrategias 
de investigación para consolidar el pensamiento filosófico de Latinoamérica, siendo 
específico en lo que se debe realizar y valorar las consecuencias de la investigación. 
Este panorama sugiere que, para fortalecer el pensamiento filosófico y su integración 
en la educación, sería necesario implementar políticas de apoyo, generar estrategias 
innovadoras y promover un enfoque práctico y regionalizado en la investigación.

Las amenazas surgen al observar modos de enseñanza tradicionales con vigencia sin 
resultados de aprendizajes significativos y menos, que generan creatividad o fortaleci-
miento del pensamiento filosófico o creativo, lo que evidencia que no se está enseñando 
bien, se pierde el interés de los estudiantes. Son amenazas que en la enseñanza de la 
filosofía y universitaria no se enseñe a pensar, sino a repetir datos históricos o mecánicos, 
que no se tome distancia de las reflexiones, que no se pueda transformar la realidad al 
interior de las instituciones ni que se avance en investigación para el fortalecimiento 
del pensamiento creativo, no se generen espacios de debate en torno a los problemas 
actuales y retos de la formación ciudadana para hacerle frente a las problemáticas.
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Sin embargo, para el producto final de la investigación en la parte las evidencias se 
puede comprobar que los estudiantes fueron creativos porque participaron en la uni-
dad didáctica y resolvieron los interrogantes desde los saberes; saber qué, cómo, por 
qué y para qué. Los conocimientos previos del estudiante, sus habilidades, destrezas, 
actitudes y disposiciones específicas para participar en la investigación se evidencia-
ron no solamente con su creatividad, sino también con los avances en desarrollo del 
proyecto. Si bien la filosofía sustenta vínculos con otras disciplinas, también consta de 
conocimientos específicos que necesitan el adelanto de acciones propias la enseñanza 
del filosofar en la educación y suscitar el desarrollo de las competitividades asociadas 
al pensamiento crítico, la creatividad y la buena comunicación.

Recomendaciones y estudios futuros
Las sugerencias que permiten clarificar las condiciones generales y específicas sobre las 
cuales la enseñanza de la filosofía, la implementación de la creatividad y el aprendizaje del 
filosofar deben darse en toda la educación secundaria, así como se hizo con el semillero 
de creatividad de la UNAD. Desde la filosofía se recomienda establecer una enseñanza 
transversal e interdisciplinar en la misma dinámica en que se ha venido operando la 
investigación en las ciencias de la educación. Los estudios futuros deben apostar por 
la calidad educativa con miras al desarrollo del pensamiento crítico y creativo, partien-
do de las recomendaciones y las conclusiones dadas a través de las reflexiones, pero 
también, por medio de ratificar los cambios y la formación como investigadores, con 
la ayuda de todas las personas involucradas con la enseñanza filosófica.

Las propuestas que facilitan la definición de las condiciones generales y concretas en las 
que la enseñanza filosófica, la aplicación de la creatividad y el aprendizaje deben reali-
zarse en toda la educación secundaria, así como se hizo con el semillero de creatividad 
de la UNAD. Se aconseja instaurar desde la filosofía una educación interdisciplinaria y 
transversal en la misma línea en que se han llevado a cabo las investigaciones en las 
ciencias pedagógicas. Las futuras investigaciones deben priorizar la calidad educativa 
con el objetivo de fomentar el desarrollo del pensamiento crítico y creativo, basándose 
en las sugerencias y conclusiones derivadas de las reflexiones, pero también, a través 
de corroborar las modificaciones y la capacitación como investigadores, con el apoyo 
de todas las personas relacionadas con este proceso investigativo.

Cuando se revisan los procesos investigativos, es preciso y necesario hacer frente a la 
“otredad”, el otro, que no solo contribuye en afirmar o llamar la atención de lo que ya se 
dijo en otros procesos investigativos, sino que también propone ideas que trascienden 
el quehacer de la educación en el colegio y la universidad. Por esto, desde la UNAD se 
habla de su filosofía de innovación, lo cual se puede entender como una trascendencia 
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de la creatividad. Lo que se recomienda es materializar las interacciones de saberes, 
se proponen estrategias que dinamizan la creatividad, la motivación, los procesos que 
implican el filosofar, habilidades y estrategias que ayudan o contribuyen con la educa-
ción no solamente del colegio, sino esta vez, en la formación universitaria. Por esto, al 
considerar al profesor como alguien creativo se ratifica la fuerza de la naturaleza del 
ejercicio pedagógico, “quien enseña aprende dos veces, está en la carrera de volverse 
maestro”, donde la formación en torno a la creatividad desde el filosofar encuentra 
“flexibilidad, cambio, espontaneidad y confianza en los alumnos”, quienes estimulan 
no solo su aprendizaje creativo, sino la creatividad en el acto educativo, como se dijo 
en Morales (2020). Pero esta vez, en la misma dinámica del error epistemológico que 
hablaba Chevallard (2000): “quien se equivoca puede aprender más que quien cree 
tener certezas”.
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