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Introduccion

Este articulo reflexiona colaborativamente acerca del concepto de transposicién
didactica en diferentes niveles de formacién y en diversos contextos de los sabe-
res académicos, con el fin de identificar la importancia del tema en la investigacion
educativa y, desde luego, en el ejercicio docente, entendiéndose, que la accion de
ensefiar supone un efecto; convertir un objeto en objeto de ensefianza. Para tal
propoésito, se pretende dar respuesta a esta pregunta: jcudl es el fundamento de
la transposicion didactica en los procesos de ensefianza-aprendizaje en la practica
docente?

El desarrollo de la actividad implica la revisién de cinco referentes bibliograficos,
para analizar la importancia de la transposicion didactica como incentivo cotidia-
no en el proceso de ensefianza-aprendizaje, en los diferentes contextos educativos,
con la que se logra que el docente convierta en mas asequibles los contenidos para
el estudiante, estimulando su potencial y mejorando la construccién de conoci-
miento.

Posturas frente al concepto de
transposicion didactica

Transposicion didactica: el saber sabio y el saber
ensenado en los grandes procesos de movilizacion
social. Una aproximacion etnografica a los procesos de
ensefianza-aprendizaje en contextos no formales

Razquin (2018) divide la aproximacion al concepto en cuatro temas, comenzando
con la nocién de transposicion didactica, vinculo entre el capital militante y capital
escolar, aprendizajes en las grandes movilizaciones y la funcion del saber sabioy los
procesos de ensefianza-aprendizaje horizontales. Chevallard (1998), citado por Raz-
quin (2018), la define como las transformaciones adaptativas de un contenido de sa-
ber preciso —predefinido como un saber “a ensefiar”, explicitamente en los planes
y programas e implicitamente por la tradicion evolutiva de la interpretacion de los
programas— en una version didactica de ese objeto de saber, apta para ocupar un
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lugar en los “objetos de ensefianza” (Chevallard, 1998, p. 16). El anterior y otros con-
ceptosrelacionados, como lo anuncia Razquin, lo remiten a saberes enmarcados en
la transmision burocratizada del conocimiento en contextos de educacién formal.

Frente al vinculo entre el capital militante y el capital escolar, Razquin (2018) refiere
que la estrategia de accién colectiva exige la puesta en circulacién de capital esco-
lar —unas competencias técnicas— y de capital militante —orientacion en el campo
politico—. Y explica la dinamica entre praxis activista y praxis activista sin mediacién
—ni paso previo— de la teorizacion académica: los procesos por los que el saber
aprendido y el saber ensefiado se da entre colectividades en una relacién horizon-
tal, sin mediacion del saber sabio.

En cuanto a los aprendizajes adquiridos de las grandes movilizaciones, Razquin alu-
de al caminar dispar de todas estas experiencias. Pocas han logrado el éxito de de-
rrocar dictaduras militares, otras fueron aplastadas y desaparecidas con armamen-
to de guerra. Sobre todos estos procesos, especialmente sobre los mediatizados,
se han escrito multitud de textos, notas de prensa, analisis, interpretaciones y pro-
yecciones politicas de largo alcance. Especialmente, las que tendieron a la sobre-
rrepresentacion sin anclaje empirico. Sin embargo, las recepciones internacionales
fueroninmediatasy se sostuvieron sobre redes activistas autbnomas, sin mediacion
del saber sabio.

Por Ultimo, frente a la funcién del saber sabio y los procesos de ensefianza-apren-
dizaje, Razquin (2018), con la nocién de transposicion didactica y con ejemplifica-
ciones concretas del ciclo de movilizacion internacional de 2011, en el marco de
la vida politica y activista, estos procesos se desarrollan en dindmicas colectivas y
horizontales: de praxis activista a praxis activista. Sin mediacion de la teorizacién
académica que, por lo demas, suele llegar bastante después.

Un ejercicio de transposicion didactica en torno
al concepto de niimero natural en el preescolar
y el primer grado de educacion basica

El trabajo de investigacion de Vasquez (2010) resalta la nocion de transposicion
didéactica, entendida en sentido amplio, tema en el cual profundiza la autora; y la
misma nocién, en sentido estricto, visto en torno al concepto de nimero natural.
Segln Vasquez (2010), la transposicion didactica es una herramienta, conceptual
y metodoldgica, que permite caracterizar la construccion, desarrollo y difusion del
conocimiento matematico en el marco de institucionalidades especificas. (p. 14).
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También, esimportante mencionar, seglin locomentado por la autora, que la estruc-
tura didactica contiene tres elementos: el contrato didactico, el saber matematico,
el punto de encuentro y el motivo que genera el establecimiento de tales relaciones
(p. 23), a lo que se denomina transposicion didactica en sentido amplio, aquello
que solo se comunica a la comunidad cientifica como un saber claro y riguroso,
despersonalizado, formal y objetivo. Es el proceso que enmarca la instauracién de
un saber como saber cientifico dentro de una comunidad. (p. 26-27). En contraste,
la transposicién en sentido estricto se entiende como el proceso de transformacion
desde el momento en que se instaura un saber como cientifico hasta que es selec-
cionado para ser ensefiado. (p. 27).

Durante el proceso de transposicion didactica, ya sea en sentido amplio o estricto,
se cuenta con unas caracteristicas especiales e inherentes, como la especificidad
de los saberes, la puesta en textos del saber, la desintetizacion de los modelos cien-
tificos, los tiempos didacticos y tiempos de aprendizaje, las nociones explicitas e
implicitas (p. 27). Desde el enfoque del trabajo de investigacion, la transposicion
didéctica, en el sentido amplio, segiin Vasquez (2010), en lo que se refiere al con-
cepto mismo de nimero natural, se encuentran muy diversas perspectivas, desde
aquellas que lo asumen como aglomeracion de unidades, como individuo indepen-
diente, hasta aquellas que los asumen como un objeto logico. Si bien cada una de
las conceptualizaciones sobre el nimero natural aportan para el desarrollo de las
matematicas y, en general, para los procesos culturales, no todas ellas se han ins-
taurado como perspectivas dominantes ni han logrado un alto nivel de formaliza-
cion, a pesar de lo cual, se constituyen en una base para el analisis de las practicas
escolares y los procesos de aprendizaje. (p. 69). Se observa que los textos escolares
incorporan diversos referentes matematicos y cognitivos para disefiar las activida-
des.

En cuanto a los referentes cognitivos, en general, Vasquez (2010) menciona que se
tiene el contexto piagetiano como un modelo frecuente en el disefio de las propues-
tas de trabajo de los libros de texto a lo largo de todas las épocas. Tal perspectiva
promueve la construccién del nimero natural a partir de relaciones logicas entre
clasey, porende, el nimero natural se asume como una construccion légica mental
(p. 172). Por otra parte, en la transposicion didactica en el sentido estricto, Vasquez
(2010) comenta que el docente, como actor del sistema didéactico, y responsable
directo de la orientacion de los procesos de aula, actla y perfila su quehacer desde
multiples enfoques. El estudio del saber didactico del docente en torno al nime-
ro natural, permite identificar esos referentes matematicos, cognitivos, didacticos,
curriculares y pedagdgicos que emplea para orientar sus practicas de aula. (p. 190-
191).
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La transposicion didactica es un asunto habitual en el ejercicio de la profesion do-
cente; es posible desarrollar transposiciones cuando se alcanza como objetivo pri-
mordial; estructurar de manera mas comprensible los textos ya existentes que se
utilizan para la generacion del conocimiento. En términos de Chavellard (1997), esta
accion radica en la transformacién de una fuente con caracter cientifico a un cono-
cimiento con posibilidad de ser instruido a los estudiantes. Es importante afirmar
que el engranaje conceptual en la transposicion didactica permite engranar méto-
dos tedricos que sugieren un saber.

El saber cientifico y su transferencia en los entornos escolares determinan cambios
significativos en la adquisicion de nuevos conocimientos pero esto implica una
disciplina del docente, pues con los conocimientos previos acerca del espacio aca-
démico y el manejo de herramientas didacticas se promulga una sinergia entre la
ensefianza y el aprendizaje; en el caso del area de las matematicas se maximiza la
adquisicién de conocimientos mediante la formulaciény andlisis desde las perspec-
tivas individuales de los estudiantes en grado preescolar.

En el desarrollo de las labores encuadradas en el area de matematicas en estudian-
tes de preescolar es fundamental comprender las etapas de desarrollo de acuerdo
con la teoria de Jean Piaget (1999), puesto que la estructuracion cognoscitiva se
forma desde el inicio y con la relacién que tenga con el medio ambiente en el cual
se desarrollan los nifios, los estadios de desarrollo en esta teoria se caracterizan de
acuerdo con el rango de edad de los sujetos; en este caso particular se encuadran
en la etapa denominada periodo preoperacional, en el cual las representaciones
objetales permiten iniciar con la estructuracion del proceso de pensamiento. De
esta manera, es imprescindible que los docentes permitan a los estudiantes propo-
nery generar situaciones especificas para su edad y que permitan la verbalizacién
experiencial, que posteriormente seran la base de los nuevos conocimientos a ad-
quirir (Vasquez, 2010).

Mediante la transposicion didactica, se hace probable actualizar el proceso de en-
sefianza y promover en los estudiantes, propuestas adaptativas que permiten la re-
flexion critica y la adquisicién de nuevos saberes adecuados a sus particularidades, lo
que permite el fortalecimiento en la autonomia y responsabilidad mediante la demo-
cratizacion de la educacion, a través la validacion de las propuestas de los estudian-
tes en conjuncién con el docente y la atencion de los procesos particulares de cada
uno de los participantes para la consecucién de la transferencia de conocimiento.
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La transposicion didactica como
estatuto epistemologico fundante de
los saberes académicos del profesor

En el acontecer del propédsito educativo, la didactica ha establecido un refuerzo
primordial durante la evolucion en las formas de adquirir nuevos conocimientos.
Desde la lectura sobre el presente escrito; se puede manifestar que el estatuto epis-
temoldgico en los saberes académicos del profesor requieren un surgimiento de
las reflexiones enmarcadas dentro de los ambientes reales y determinados por el
campo particular de la educacién, de esta forma es vital que el papel a desempefiar
se base en el reconocimiento del campo de actuacion, dando razén de los proce-
sos de ensefianza-aprendizaje de acuerdo con la coherencia entre la necesidad y la
realidad y de la misma manera; otorgando respuestas efectivas y especificas en el
campo epistemolodgico afrontado.

Es asi que la representacién del cambio implica diferentes concepciones con via-
bilidad en su abordaje, desde el mejoramiento de los procesos académicos en la
ensefianzainvestigacion, con la finalidad de generar innovaciones en el desarrollo
pedagdgico. El alcance de entender la manera como las sociedades evolucionan
posibilita establecer sus procesos y carencias encuadradas en la educacién y su
transmutacion desde las competencias linglisticas y sus fundamentos educativos.
Desde este aspecto, Yves Chevallard (1997) hace referencia a las expectativas que las
comunidades generan en la educacion; es asi que la transposicion didactica desde
la funcion docente permite deformar los procesos de ensefianza para posibilitar la
funcionalidad entre el sabery el objeto, en el dualismo ensefianza-aprendizaje.

Con referencia en la postura tedrica de Shulman (1989), se puede mencionar, en
primer lugar, lo relacionado con el disefio curricular y la importancia de definir el
curriculo desde el marco del disefio universal para el aprendizaje (DUA), el que a la
vez esta conformado por aspectos fundamentales que deben estar articulados y en-
trelazados: metas, procesos y la forma de evaluar (Acevedo Zapata, 2014, p. 11). En
segunda instancia, es posible mencionar la critica pedagogica, que se enmarca en
las circunstancias relacionadas con el uso de las nuevas tecnologias y los cambios
que se generan mediante su utilizacién en el abordaje de la adquisicién de nuevos
saberes y procesos pedagdgicos desde el papel de ensefianza que promulga el do-
cente.
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Practicas que obstaculizan los procesos
de transposicion didactica en escuelas
asentadas en contextos vulnerables

La idea de transposicion didactica surge del socidlogo Michel Verret en 1975. Segln
(Verret, 1975) citado por (Beltran et al., 2018), “toda practica de ensefianza de un
objeto presupone, en efecto; la transformacion previa de su objeto en objeto de
ensefianza” (p. 6). Es decir, que es necesario utilizar recursos didacticos contextuali-
zados y adaptar la ensefianza para que se faciliten los procesos de aprendizaje y se
desarrolle una correcta transposicion didactica. Por ello, para comprender la trans-
posicion didactica es necesario hacer un analisis del ejercicio docente que no se
desarrolla de una manera adecuada y, por lo tanto, dificulta los procesos de apren-
dizajes en contextos vulnerables.

Dado lo anterior, se lleva a cabo un estudio comparativo de 28 docentes de escuelas
rurales en Chile, un estudio que brinda una visiéon de los aspectos relevantes que
obstaculizan la transposicion didactica, como son la ensefianza rigida, el tradicio-
nalismo, las clases donde el docente, autodenominado duefio del saber absoluto,
es el centro de todo a través de su método expositivo y el poco manejo de estrate-
gias pedagogicas para conducir el material curricular y el bajo dominio de los con-
tenidos disciplinares. También se destacan, dentro de las practicas que limitan la
transposicion didactica, los métodos de evaluacion ejecutados sin tomar en cuenta
los procesos de mejora del aprendiente y bajo una orientacién conductista.

Segln (Beltran et al., 2018) el personal docente que desarrolla clases en contextos
vulnerables debe propiciar préacticas pedagogicas focalizadas en estrategias de
aprendizaje, enmarcadas en las caracteristicas y necesidades del alumnado en si-
tuacion de vulnerabilidad, a fin de desarrollar su capacidad reflexiva y de autonomfa
en la generacién de aprendizajes (p. 12). Cuando se limitan los espacios de reflexion
y retroalimentacion de aprendizajes se hace pasivo el desempefio del estudiante.

Es pertinente afirmar que las competencias pedagdgicas del docente logran marcar
el rumbo en los procesos de aprendizaje y mas aln si estos se desarrollan en con-
textos fragiles. Por ello, las limitadas formas de ensefiar y qué ensefiar hacen que
la transposicion didactica sea imprescindible en cada clase. Gess Newsome (1999),
citado por Beltran et al. (2018), propone un modelo integrador del conocimiento
didactico del contenido que hace de la practica docente un desafio para superar el
ejercicio magistocéntricoy en el que se permita al estudiante encontrar sentido a lo
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que aprende mediante una ensefianza que combine conocimiento del tema, cono-
cimiento didactico y conocimiento del contexto. (p. 8).

La intencion es lograr trasladar a la ensefianza el contenido de algin tema especi-
fico con garantia de aprendizaje, y para ello es necesario mantener orientados los
procesos mediante un aprendizaje flexible, donde el alumno sea siempre el prota-
gonista en su desarrollo, todo esto representa un desafio para una transposicion
didéactica contextualizada.

La transposicion didactica como estrategia
docente para el logro de las competencias
investigativas en la formacion profesional.

Dentro de los aspectos relacionados con el documento de Rivera, Romaniy Pinto
(2018), se da la importancia que merece la transposicion didactica como estrategia
docente que requiere desarrollar los saberes en el campo disciplinar de manera es-
pecifica; también describe la necesidad de promover las competencias investigati-
vas en el estudiante a partir de su culturay, asi mismo, en el docente, como parte de
su formacioén profesional, para un desempefio con calidad educativa. Se parte de la
premisa de creer en la imposibilidad evaluar lo que no se ensefia, y es precisamente
donde las competencias investigativas en el personal docente deben ser revisadas
como elemento fundamental dentro de las idoneidades de un profesional que for-
ma a otros, de manera que logre llevar los conocimientos a partir de la didactica de
los saberes cientificos y facilitar el proceso de aprendizaje de los educandos.

Pérez (2012), citado por (Rivera et al., 2018), menciona que el docente ha de estar
en capacidad de cuestionarse y revisar su quehacer, replantear su didactica, estra-
tegias pedagogicas, actitudes, valores y sus propias competencias investigativas;
un profesor con conviccién que trascienda lo meramente académico, que forme
para la vida, propicie el reconocimiento de las potencialidades de sus educandos
y propenda por el avance y competitividad de las instituciones (p. 3). Lo anterior
promueve las competencias investigativas del saber, relacionado con la capacidad
de identificar un problema, seleccionar informacién y aplicarlo a contextos reales
con posibles soluciones; Asi mismo, el saber hacer relacionado con la motivacion
y la autonomia para potenciar el proceso de aprendizaje y ser su participe activo. Y

. I Memento: abordando la interdisciplinariedad



ademas, las competencias del ser, que conduce al crecimiento personal y al desem-
pefio profesional eficiente.

Este Ultimo, destacado por Morales, Rincon y Romero (2005) y citado por Rivera et.
al (2018, p. 7), se puede adquirir con referencia en algunas propuestas, tales como:

« acompafiaral aprendiz en las fases del proceso de investigacion;

o ensefarainvestigarinvestigando;

o escribir como proceso recursivo de colaboracion en el proceso de investi-
gacion;

« investigaren la comunidady con ellg;

o leerinvestigaciones sobre areas afines publicadas;

e practicar unainvestigacion significativa;

» realizar exposiciones conceptuales sobre el proceso de investigacion.

Cabe subrayar que toda practica docente tiene su sustento en la preparacion aca-
démica, pues permiten en el profesional de la ensefianza desplegar sus competen-
cias con la capacidad de conducir a transformaciones sociales con el saber ensefiar
y no solo transmitir conocimientos de forma repetitiva. Igualmente, y dentro de los
aspectos que le conciernen a la investigacion a partir de la transposicion didactica,
es posible el desarrollo de pensamiento critico reflexivo en el estudiante, la creativi-
dady elinterés por conocer mas a través de un aprendizaje significativo.

:Como se elaboro el articulo?

Una fuente de informacion primordial es la narrativa, que se puede sefialar como
una gran fuente de conocimiento social, aunque los mismos investigadores socia-
les no le den mucho uso (Corbetta, 2007, p. 392). Ademés, el articulo es de revision,
seglin Merino (2011), no es una publicacion original, y su finalidad es realizar una
investigacion sobre un tema determinado en la que se relinen, analizan y discuten
la informacion relevante y necesaria que atafie al problema de investigacion que se
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desea abordar. Cabe mencionar que el objetivo fundamental del articulo de revisién
es el de intentar identificar qué se conoce del tema, que se ha investigado, asi como
conocer los avances mas destacados que dicho tema ha tenido en un periodo de
tiempo determinado y qué aspectos permanecen desconocidos (Merino, 2011).

Existen varios tipos de revision: Squires (1994), citado por Vera (2009), sefiala cuatro
tipos de revision, pero el presente articulo se va a centrar en la revision descripti-
va, que proporciona al lector una puesta al dia sobre conceptos Utiles en areas en
constante evolucion. Este tipo de revision tiene gran utilidad en la ensefianza. Por
ultimo, es importante tener en cuenta las etapas para la elaboracién de un articulo
de revision, seglin Girao-Goris (2007), citado por Vera (2009):

«  Definir los objetivos de la revision.
o Realizar la busqueda de la bibliografia.
e Organizacién de la informacion.

e  Redaccion del articulo.

Esimportante contar con dichas etapas, ya que ayudan a la elaboracién del articulo
de una manera mas ordenaday clara.

Resultados

Segln (Rivera et al., 2018), la transposicion didactica es una estrategia docente
para que el profesional adquiera competencias en investigaciéon, implicando que
el docente debera optar por competencias que le permitan hacer la transicion de
un saber disciplinar hacia un saber pedagogico. Por otro lado, Chevallard (1997),
citado por (Beltran et al., 2018), indica que la transposicién didactica “permite des-
naturalizar el saber académico, modificandolo cualitativamente para hacerlo mas
comprensible para el alumno” (p. 21).

Estas nociones del concepto permiten deducir que la trasposicién didactica va di-

rectamente ligada con los procesos de movilizacion social, donde el “saber sabio”
hace referencia a los conceptos y concepciones previos del docente o el investiga-
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dor, dado que esos trabajos investigativos se convierten en objeto de ensefianza,
para permitir, por ende, el activismo cientifico y propositivo de los interlocutores.

En el &mbito escolar, hablar de una trasposicion didactica, implica, igualmente, un
proceso en donde se transforma un contenido de saberes, con el objetivo de adap-
tarlo y aplicarlo a la ensefianza para efectuar la transformacién del saber sabio al
saber ensefiado. Al articular este Ultimo proceso con la movilizacién, nos encontra-
mos, en primer lugar, con distintas corrientes culturales e ideoldgicas —saber sa-
bio—, las cuales, al ejecutarlas, transformarlas y adaptarlas de una manera préactica
para el estudiante —saber ensefiado—, ocasionan un alto impacto en la sociedad,
llegando a cambiar la dinamica praxis activista de manera contundente o, en otras
palabras, la practica docente.

Cuando se habla de la transposicién didactica en los procesos de movilizacion so-
cial, se logra observar que se ha introducido un nuevo proceso en la practica acti-
vista, de lo que se obtienen grandes logros que hoy en dia se evidencian y que se
originaron desde la conceptualizacion de saber ensefianza, saber aprendido y saber
sabio, para convertirse en referente para futuras generaciones.

Para relacionar la transposicién didactica con la practica docente, se debe identifi-
car la existencia de unas competencias técnicas que involucran de manera directa
los saberes activistas, segin (Razquin, 2018),

Bajo el concepto de capital escolar se agrupan todas las competencias
para objetivary evaluar la accion, enunciar los objetivos de la accion de
manera clara y concisa, exponer publicamente una proposicion politica
bien argumentada, manejar datos y lenguaje técnico, o disefiar un plan
metodologico para la organizacion interna. Actividades, todas ellas, que
estan directamente relacionadas con competencias desarrolladas en la
socializacion escolar. (p. 5)

Las competencias, habilidades y saberes nos llevan a producir nuevos métodos y
procesos en la practica activista, donde la realidad empirica ocupa un lugar de pri-
vilegio en esta practica.

La teoria de transposicion didactica sostiene que los pilares esenciales necesarios
para alcanzar, desde el crecimiento del entendimiento infantil, es el pensamiento
l6bgico matematico, para posibilitar que el infante edifique construcciones inte-
lectuales internas por medio del analisis y abstraccion de ejercicios puntuales. Un
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ejemplo de lo anterior es lo que establecen los estandares basicos de competencia
(Ministerio de Educacion Nacional, 2003), asi:

La mejora del pensamiento numérico requiere someter gradualmente a
un conjunto de técnicas, concepciones, estipulaciones, prototipos e hi-
potesis en varios escenarios, por lo cual admiten construir ordenaciones
ideales de diversos métodos numéricos fundamentales para la educacién
primaria y secundaria y su utilizacién eficiente a través de los variados
métodos de numeracién con los que se constituyen. (p. 60)

Para el caso anterior, es importante mencionar que, segln el contexto en donde
se desarrollen las matematicas, asi mismo va a ser el interés de los estudiantes por
esta; por tal motivo, el ambiente debe proveer escenarios copiosos y elocuentes
para el estudiante. Tal es el caso de la tecnologia donde trasciende de lo particulara
lo general proporcionando espacios razonables. Es necesario conceptualizar el sig-
nificado del pensamiento numérico en el desarrollo integral del estudiante, durante
el cual cada una de las actividades debe estar estrictamente planeadas y enfocadas
a propiciar momentos reflexivos y significativos en el estudiante.

Obandoy Vasquez (2008) sostienen que el plantel educativo ejerce un fundamento
significativo en la mejora del pensamiento numérico, un desarrollo que requiere de
una extensa duracion, con los siguientes puntos eficaces y la perseverancia en el
plantel educativo:

« discernimiento de los polifacéticos usos de los nimeros;
o comprension de relacionesy las operaciones;
« significacion de nimero y evaluacion;

» conteoy habilidades para intervenir por medio del conteo.

El fundamento esencial de esta estrategia educativa es ofrecer una dedicacion ex-
haustiva a los infantes colombianos entre cero y cinco afios, donde se percibe el
reflejo de las areas de cuidado primordial: la salud, la educacién naciente y la ali-
mentacion. Algunos autores sostienen que uno de los principios primordiales de
toda persona es la unién de competencias y conocimientos para dar solucién a los
problemas. Podemos decir que el Gnico método de lograr esta unién es a través del
aprendizaje.
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Es evidente la adquisicion y consolidacion de aprendizaje durante las grandes movi-
lizaciones. En el afio 2011 hubo numerosas manifestaciones sucesivas en diferentes
paises, que, aunque con fines diversos, se enfocaron en la concepcion de procesos
generales de saber ensefiado y saber aprendido, punto de encuentro para la diver-
sidad de pensamientosy culturas activistas que realzan nuevas concepcionesy que,
gracias a las nuevas tecnologias, fueron conocidas por un gran conglomerado de
personas. Razquin (2018) mencion6 que la extensa dimension en linea de la pro-
testa catapulto las recepciones y las posibilitd casi de manera inmediata, gracias
a la intensificacion del uso de dispositivos méviles y plataformas de comunicacion
deslocalizada, movilizaciones que han contribuido a tejer una red de conocimien-
toy de espacios creativos en los diferentes individuos participantes. Como expresa
Perafan (2013),

Partiendo de la disciplina como el estatuto epistemoldgico fundante,
como el alma mater del saber académico del profesor, solo se consigue
un juicio equivocado sobre el valor historico, epistemolégico y social de
dicho saber. Al tiempo, que se promueve un vaciamiento de contenido y
un ocultamiento de los saberes académicos que histéricamente ha cons-
truido de manera efectiva el docente. (p. 87)

Seglin Perafan (2013), se constituyen en estatutos epistemoldgicos fundantes del
conocimiento profesional docente la transposicion didéactica, la practica profesio-
nal, el campo cultural institucional y la historia de vida en relacién con los saberes
académicos, los saberes basados en la experiencia, las teorfas implicitas y las ruti-
nasy guiones, respectivamente.

No obstante, el saber es basicamente lo que debe modificarse desde su instancia
como saber cientifico erudito hasta ser un saber ensefiado. La transposicion didac-
tica permite que un conocimiento sea modificado y adaptado para la apropiacion
del conocimiento por parte de los estudiantes. Es por ello que el proceso de trans-
posicion didactica involucra un proceso de transformacion de saberes cientificos
en saberes ensefiados, en el cual es vital considerar las caracteristicas y el contexto
estudiantil.

Al respecto, el socidlogo Verret (1975) expone que no se puede ensefiar un objeto
sin transformacion: “toda practica de ensefianza de un objeto presupone, en efecto,
la transformacion previa de su objeto de ensefianza”. Lo anterior permite reflexio-
nar sobre la labor de un docente, quien no puede despreciar su contexto, ya que la
organizacion curricular y planeamiento de sus clases deben apuntar a resolver las
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necesidades de la comunidad a través de los estudiantes, mediante el reconoci-
miento del curriculo como una transformacién que involucra todos los actores, en
especial ala comunidad. Sin embargo, no solamente se aprende en las aulas, como
lo comenta Razquin (2018), pues el hecho de que los procesos por los que el saber
aprendido y el saber ensefiado discurran entre colectividades, en una relacién hori-
zontal, sin mediacion del saber sabio, eso quiere decir que no hay participacién del
docente en caso de las movilizaciones sociales, lo que indica que se puede aprender
en diferentes contextos.

Este constructo tedrico compartio con la didactica en general esta produccion que
genera cierto espacio de reflexion para todos los campos del conocimiento. Para
lograr estos objetivos en proceso pedagégico, en el aula de clase, se debe tener en
cuenta principios fundamentales: la integridad, la consideracién del infante como
un ser ideal y comunitario, en constante participacion, con posibilidad de interac-
cion con sus compafieros de grupo para el intercambio de ideas; y la Udica, para el
desarrollo de la creatividad de, la exploracion a través de juegos educativos, lo que
logra descubrir su inventiva e imaginacion.

Es importante resaltar al individuo, primero, como personay como ser social, con-
dicion por la cual los nifios aprenden a reconocer sus sentimientos y necesidades,
lo que brinda un mejor desarrollo de sus actividades y los encamina hacia una bue-
na convivencia y promocion del respeto por la diferencia, por medio del perfeccio-
namiento de sus competencias; lo que llamariamos aprender a hacer mediante la
interrelacion y el compartir con los demas; y por otro lado, el individuo auténomo,
que logra aprender a ser.

En consecuencia, el docente se convierte en el ejemplo de proyecto de vida para
el estudiante, permitiendo fundamentar su profesién desde la construccion de va-
lores, no solo es un individuo que ensefia un conocimiento, sino que demuestra
actitudes, independencia y disciplina para dar significado y un cambio en la ense-
fianza. Por esta razon, es que Pérez (2012) propone tres saberes referidos a las com-
petencias del conocimiento, del contexto y de lo personal, pautas para docente que
quierainspirary hacer la transicion del saber netamente académico a un saber mas
arraigado al contexto social y cultural.

La influencia que ejerce sobre el estudiante su entorno social y cultural ha creado
una necesidad que obliga a transformar el conocimiento cientifico en conocimiento
de ensefianza. Esto ha llevado a que los docentes, quienes imparten conocimiento
y saberes, busquen nuevas alternativas de ensefianza, en donde, ademas de trans-
mitir conocimientos académicos y cientificos, incluyan dentro de estos saberes
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ensefianzas para la vida y fortalezca el desenvolvimiento del estudiante en su entor-
no social y cultural.

Como lo indica Pérez (2012) encontramos la competencia del saber, referida al cono-
cimiento, promueve la identificacién de problemas, la comprension, el analisis y la re-
flexion. Asi como el manejo de conceptos, su aplicacion en la sociedad, para estimular
el pensamiento cientifico, la autonomia, la critica y la busqueda de soluciones.

La competencia del saber hacer es inspirar al estudiante a resolver problemas rea-
les, por cuanto cada estudiante tiene un contexto personal y social Unico. El estu-
diante aprende cuando el conocimiento lo ayuda a alcanzar un propésito en la vida.
La competencia del ser es formar actitudes que ayuden al estudiante en su creci-
miento personal, como el trabajo colaborativo, la tolerancia, el respeto de si mismo
y los demés, la solidaridad, el acto volitivo, la vision de futuro. Le permite reconocer
sus fortalezas y habilidades, hasta incorporar mayor disposicién a la capacitacion
continua.

Segln Pérez (2014), identificado lo anterior, los nuevos requerimientos de forma-
cion del profesorado requieren que el docente provoque, acompafie, cuestione,
oriente y estimule el aprendizaje de los estudiantes. En este sentido, enlazando es-
tas competencias con lo que sustentan Morales, Rincén y Tona (2005), en cuanto a
los parametros requeridos para ensefiar investigacion, mencionan: brindar acom-
pafiamiento al estudiante en cada fase del proceso investigativo, ensefiar a investi-
garinvestigando, motivar a la escrituray lectura cientifica, investigar en comunidad,
practicar la investigacién significativa, realizar ponencias. Se lograrad que los estu-
diantes alcancen un mejor desempefio como profesionales.

No obstante, Mansillay Beltréan (2013) argumentan que

en la actualidad, resulta un reto para el profesorado el desarrollo de pro-
cesos didacticos que orienten el aprendizaje de los alumnos de tal mane-
ra que puedan responder a las demandas de la sociedad contemporanea
(p. 26).

Como factor responsable sobresale la inequidad en la educaciéon en muchos pai-
ses, en especial en Latinoamérica, identificandose falta de procesos, estructura y
resultados, lo que influye en buenas practicas que favorezcan el aprendizaje de los
estudiantes en las instituciones. Esto es transversal a la calidad de los docentes, su

Revision de posturas frente al concepto de transposicion didacticay la relevancia del ejercicio docente en los procesos de ensefianza-aprendizaje I .



praxis y la variedad de contextos, lo cual es una problematica presente en el desa-
rrollo de practicas pedagdgicas en contextos vulnerables.

Es inconcebible que existan escasas instituciones que se interroguen sobre cémo
ensefiar en su contexto vulnerable, igualmente, que haya docentes con un conoci-
miento vago en el manejo de herramientas metodolégicas y didacticas enfocadas
a su colectivo vulnerable. Seglin la UNESCO (2010,) “Los desafios para ensefiar en
contextos de vulnerabilidad implican un alto nivel de especializacién de los docen-
tesy coherencia de acciones al interior de las escuelas”’.

Por otro lado, se recalca que una buena oferta curricular debe estar establecida en
los planteamientos de Piaget, consistente en desarrollar el pensamiento l6gico ma-
tematico y en trazar y establecer actividades en el aula en donde se le otorga al
nifio la ejecucion de ejercicios mentales como: clasificar, desarrollar la parte creati-
va e imaginaria y cuantificar conjuntos. En otras palabras, las técnicas de instruir se
concentran en el establecimiento de relaciones légicas que apoyan el concepto de
nUmero como una estructura mental.

Estos métodos de crear, establecer y emparejar clases establecen el eje para la re-
construccion del significado de nimero en la comprension del nifio, y de este modo,
seglin el pensamiento piagetiano, son la base primordial desde donde el nifio desa-
rrolla los procesos cognitivos. Finalmente, un curriculum también se logra precisar
en funcion de cémo educar en el grado preescolar, tomando como ejemplo lo an-
helado en los grados subsiguientes. Es decir, se puede establecer la oferta curricular
de acuerdo con las destrezas y competencias que se espera desarrollar en el infante
antes de comenzar el periodo de la educacién basica primaria.

Conclusiones

Para cerrar, se puede concluir con J. Joshua que, aun si se debe extender la transpo-
sicion didactica tomando en cuenta los saberes diferentes a aquellos provenientes
exclusivamente de la esfera “sabia”, esta teoria toma en cuenta dos cuestiones de-
cisivas: muestra, de una parte, que “los saberes no viven de la misma manera segln
las instituciones donde ellas se enrafzan”, y, de otra parte, que, segiin lo expresado
por Joshua (1996), “la intencionalidad de la ensefianza va a la par con la proclama-
cion de una organizacion lineal de la ensefianza” (p. 64).
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Los docentes deben implementar la transposicion didactica y valorar su intencién
en el fortalecimiento de competencias en investigacion, lo cual hara que su ejercicio
y practica sea mas eficiente y bajo un desempefio 6ptimo. Es necesario que los do-
centes dominen la transposicion didactica para convertir el saber sabio en un saber
hacer, un saber aprendido, un saber sery un saber Gtil y con significado; incentivan-
do la busqueda de conocimiento mediante la investigaciony la cultura académica.

El saber sabio llega afios después de que se hayan realizado dichas movilizaciones,
por lo que hace énfasis en que el aprendizaje y el saber ensefiado no solo se puede
dar de manera formal como usualmente lo conocemos, a través de las aulas, sino
que también puede darse a través de sucesos de la vida diaria como es el caso de
las movilizaciones sociales que conducen a la formacién de colectividades relacio-
nadas horizontalmente.

Elrol del docente es fundamental en el abordaje de la transposicion didactica, pues-
to que permite el acoplamiento de los procesos académicos, estructurados en la
dicotomia ensefianza-aprendizaje, lo que habilita la disposicién de nuevos cono-
cimientos y la redimensién en las gestiones del sujeto en su entorno. Uno de los
elementos esenciales que corresponde a la transposicion didactica esté articulado
con el discernimiento y juicio critico permanente, que se acomodan en la evolucién
del aprendizaje, mediante la utilizacién de estrategias particulares, adecuadas a los
procesos académicos especificos de un grupo humano.
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