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RESUMEN

El presente texto apuesta por repensar criticamente la légica de la
educacion para poner en relieve su potencial totalitario. Para ello
propone comprender la naturaleza interna de los conflictos presen-
tes en la educacion gobernada por la “razon”; aquella misma razén
quetuvo enAuschwitz su simbolo masacabadoy que generaaununa
distorsion del proyecto humanista. Razon que alimenta al Estado,
la burocracia, la instrumentalizacion tecnoldgica y la precision
mecanica, en una palabra: el triunfo de la muerte sobre la esperanza.
La educacion critica es un acto de resistencia en la construccion de
una sociedad donde no sea posible repetir el horrory el sin sentido.

INTRODUCCION

Se hace necesario partir desde una perspectiva social y sociologica
de la educacion y la pedagogia®*, que aborde el estudio critico de

33. De manera general estableceremos una diferencia en educacion y pedagogia. Enten-
diendo por educacion un fendbmeno de escolarizacion, es decir, de un proceso que se
auto justifica en el fracaso escolar, homogenizando y negando la diversidad, conti-
nuamente centrado en los contenidos (respuestas definitivas) y no en la generacion
de relaciones emergentes, forzando la repeticion de relaciones preestablecidas, en
donde satisface la reiteracion de preguntas ingenuas cuyas respuestas conocemos y
en donde profundizamos la privacién cultural: el lenguaje, compromiso ético y politi-
co. Sinembargo, la pedagogia seria el real acto educativo, el espacio en donde favore-
cemos la creacion de relaciones posibles, relaciones vinculares infinitas, sin importar
si son verdaderas o falsas, entendiendo que solo pocas acciones se realizaran segun
el avance cientifico y tecnolégico, las cuales consideramos como verdaderas y perti-
nentes a nuestra convivencia. Entonces el aprendizaje se da a través de la mediacion,
con el preguntar inocente, que germina en la ignorancia y en el caracter procesual,
simplificando la complejidad, creando criterios de blsqueda, indagando indicios, re-
gularidades, patrones, cambiando [Udicamente los criterios para ver qué sucede. En
el acto pedagogico se facilita la autoorganizacion que genera complejidad creciente,
que no se explica por sus componentes, se favorece el desarrollo de las funciones

cognitivasy las operaciones mentales de todos/as.
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las relaciones humanas y que tenga una particular sensibilidad ha-
cia la cuestion de lo humano. Mas alla de analizar cuantitativamen-
te los modelos educativos imperantes de hoy en dia, de estudiar
los estandares y directrices macroestructurales de la pedagogia,
debemos considerar o recuperar la idea de educacion como ideo-
logia, como proyecto humano y considerarla a su vez como una
personalizacion del poder, propia de una l6gica de la dominacion,
asi podriamos trabajar conceptualmente los problemas de la pe-
dagogia critica americana, desde un estudio mas candnicamente
socioantropolégico y filosofico.

Los retos y desafios de la educacién en el siglo XXI, ya los esta-
blecieron Theodor W. Adorno y Max Horkheimer en famoso texto
“Dialéctica de la llustracion” de 1969, en que nos llaman a “burlarse
de la légica cuando esta contra la humanidad”. Aquella frase nos
invita repensar criticamente la l6gica de la educacion o del modelo
pedagbgicoy si aquello asume el reto de fundar la humanidad. Asu
vez esta breve maxima podria valer como principio programatico
de cualquier proyecto pedagogico critico americano.

Entonces, se trata de indagar inicialmente en la relacién entre una
fachada educativa explicita, publica, consciente de la persona, y
una esfera educativa latente oculta y privada; en pocas palabras,
es poner en relacion el consciente con el inconsciente pedagogico,
para comprender si en esta esfera mas oscura de la educacion se
agazapa una serie de pulsiones fascistas y autoritarias. Hoy mas
que nunca se hace vital poner en relieve el potencial totalitario de
la educacion, que en el contexto global, regional y local esta ha-
ciendo posible el surgimiento de insipientes movimientos politicos
fascistas, en sus discursos y sus practicas. Habra que hacer hinca-
pié en la llamada dimension sociologica de la educacion que afir-
ma la propension de los ciudadanos a las dinamicas autoritarias,
como algo propio del caracter historico y cultural en que se funda-
mentd la modernidad, instaurada en la exclusion que antepone un
yo sobre un otro, una razony la logica europea sobre cualquier otra
expresion o huella de pensamiento.
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Tradicional o clasicamente la educacion entiende a la sociedad
como un todo homogéneo y compacto, propio del ejercicio reduc-
cionista occidental en su origen, considerando que sus problemas
proceden de la intromision de un enemigo, de un otro que amena-
za, de un salvaje, de un irracional, de un antisocial, de un estado
primitivo y barbaro. La consigna es una vez educado (eliminado) el
enemigo, la sociedad volvera a ser justa. Asi la sociedad moderna,
que surge con la razén, que se materializa en la Revolucion fran-
cesay triunfa en el capitalismo burgués, se nos presenta como un
conjunto estructuralmente contradictorio. Pues, nuestra comuni-
dad se sustenta en la naturaleza racional del ser humano que a su
vez es la que excluye y margina. Precisamente la educacion apues-
ta por un principio diferenciador que nos distancia de lo animal,
deloinhumanoy lo técnico. Asi lo comun y propio de un “nosotros
humanos” es diferenciar, excluir y marginar. Con ello la razon juega
un rol importante en todo este proceso, pues se considera a la pe-
dagogia como el ejercicio pleno de lo racional, por tanto, establece
la relacion de autoridad sobre el medio natural, ejercitando el do-
minio, la supremacia de lo intelectivo sobre lo sensitivo. Digamos
instaura un proceso logico de selectividad.

Entonces, el desafio de una pedagogia critica americana es consi-
derar que no existe un enemigo externo al que haya que eliminar,
ni un elemento extrafio, marginal, que nos invade, que nos con-
tamina, que nos hace perder la sociedad justa que anhelamos 'y
que para seguir adelante debemos serinmunes a él, eliminandolo,
substrayéndolo; sino que se trata de comprender la naturaleza in-
terna de estos conflictos, que el proyecto de humanismo se funda
desde estas contradicciones, y a su vez aquellas debemos resigni-
ficarlas a partir de su naturaleza histérica, recuperando la utopia
mito de una comunidad en la que los seres humanos vivan en paz
entre ellos y con la naturaleza. Incorporando al otro®.

34. También pareciera que la totalizacion hegeliana, el sistema, comienza a desmembrar-
se. En este horizonte, mas alla del humanismo clasico o de la desesperanza existen-
cial, comienza a perfilarse un nuevo humanismo: el humanismo del otro hombre. Hu-
manismo que se preocupa mas del hambrey la miseria de los otros que de resguardar

la propiedad, la libertad y la dignidad de la misma subjetividad (Levinas, 1974).
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Por consiguiente, la dinamica pedagdgica tradicional se erige en la
identificacién de un enemigo, ya sea desde el momento en que se
ejerce una autoridad se comienza a aceptar una situacion estruc-
turalmente conflictiva. Se crea un enemigo, se lo personifica y se
imagina que esta detras de todos los sucesos conflictivos. También
se le atribuye en el mejor de los casos una personalidad excéntrica,
que vive una especie de fractura entre el mundo exteriory el inte-
rior. Se representa su propia interioridad como puray es llevado a
proyectar el mal hacia el exterior. De este modo nacen las obsesio-
nes educativas, la paranoia pedagogica. Una especie de intento de
alejar de nosotros el mal para proyectarlo en las otras personas.
Aislar a unindividuo, o un grupo, atribuyéndole las culpas del mun-
do equivaldria, por tanto, a ocultar el elemento realmente conflicti-
vo de la sociedad moderna, medicandolo, encerrandolo, excluyén-
dolo, separandolo y normalizandolo.

El siglo pasado nos lleva radicalmente asumir que la idea de edu-
cacion se da y se construye dentro de un paradigma moderno,
que coloca a la “diosa” razon en el eje central, siendo propio de un
proyecto ilustrado que, sin embargo, se realiza o materializa cabal-
mente en la figura de Auschwitz. Auschwitz como simbolo, viene a
representar el esplendor de la razon, la consolidacion del modelo
educativo europeo, de la cultura y sociedad moderna, pero de ma-
nera notable nos instala la nocion misma de historia del ser huma-
no como catastrofe continuay nos sitla una imagen de la sociedad
moderna como totalidad opresiva, una manifestacion del caracter
totalitario y represivo de la técnica, de la tecnologia, de la ciencia.
Ante los ojos de la razon técnica todo se desvela. Siempre se recuer-
da laimagen, concebida por Walter Benjamin, del angel de la histo-
ria que observa al progreso como cimulo de ruinas y muertos en
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cada paso*. Hoy damos mas o menos por descontado el caracter
inhumano del Holocausto, pero hay que tener en cuenta que no fue
precisamente el resultado de la pasionalidad del odio, resultado
de fuerzas emocionales, naturales o animalescas, de una locura,
sino todo lo contrario que el horror se dio desde la razén, desde la
técnica moderna, desde lo mas humano que habiamos decretado.
Auschwitz es la muerte del humano por el ser humano®.

La educacion después de Auschwitz se convierte asi en el paradig-
ma a través del cual debemos interpretar la distorsion del proyecto
humanista. El campo de exterminio, con sus normas férreasy su as-
pecto deshumanizador, representa graficamente la idea de un todo
opresivo que aplasta al individuo, la subjetividad del ser humano.
Resulta una imagen historica concreta, que deviene de una meta-
fora de la sociedad totalitaria. El prisionero que deambula sin alma
por el campo de exterminio asume el papel simbolico de la condi-

35. Hay un cuadro de Klee que se titula Angelus Novus. Se ve en él un angel, al parecer
en el momento de alejarse de algo sobre lo cual clava la mirada. Tiene los ojos des-
orbitados, la boca abierta y las alas tendidas. El angel de la historia debe tener ese
aspecto. Su rostro esta vuelto hacia el pasado. En lo que para nosotros aparece como
una cadena de acontecimientos, él ve una catastrofe, que arroja a sus pies ruina sobre
ruina, amontonandolas sin cesar. El angel quisiera detenerse, despertar a los muertos
y recomponer lo destruido. Pero un huracan sopla desde el paraisoy se arremolina en
sus alas, y es tan fuerte que el angel ya no puede plegarlas. Este huracan lo arrastra
irresistiblemente hacia el futuro, al cual vuelve las espaldas, mientras el cimulo de
ruinas crece ante él hasta el cielo. Este huracan es lo que nosotros lamamos progreso
(Benjamin, 2008).

36. ... El fin del hombre es el retorno al comienzo de la filosofia. Actualmente solo se
puede pensar en el vacio del hombre desaparecido. Pues este vacio no profundiza
una carencia; no prescribe una laguna que haya que llenar. No es nada mas, ni nada
menos, que el despliegue de un espacio en el que por fin es posible pensar de nuevo

(Foucault, 1968).
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cion humana®’. Auschwitz es un hecho que, en su complejidad in-
humana, permanece inefablemente humano, demasiado humano.

Convengamos entonces que el exterminio nazi, el Holocausto no
es un suceso historico como los demas. Lo ocurrido en Alemania
entre finales de la década de 1930 y 1945 tiene un caracter com-
pletamente singular. Por eso todos los intentos de reducir el Ho-
locausto a drama histérico, a un hecho mas de las historias de las
guerras, representan una banalizacion de la tragedia historica del
ser humano. El desafio en educacion que Auschwitz no se repita.
Se necesita una pedagogia del horror que no banalice el accionar
del ser humano®.

37. Primo Levi hace referencia a la figura emblematica del “musulman” Todos los mu-
sulmanes que van al gas tienen la misma historia o, mejor dicho, no tienen historia
..., se han visto arrollados antes de haber podido adaptarse; han sido vencidos antes
de empezar ... Su vida es breve, pero su numero es desmesurado; son ellos, los Mu-
selmanner, los hundidos, los cimientos del campo, ellos, la masa andnima, continua-
mente renovaday siempre idéntica, de no hombres que marchan y trabajan en silen-
cio, apagadaen ellos lallama divina, demasiado vacios ya para sufrir verdaderamente
... Se duda en llamarlos vivos: se duda en llamar muerte a su muerte, ante la que no
temen, porque estan demasiado cansados para comprenderla. Son los que pueblan
mi memoria con su presencia sin rostro, y si pudiese encerrar todo el mal de nuestro
tiempo en unaimagen, escogeria estaimagen, que me resulta familiar: un hombre de-
macrado, con la cabeza inclinada y las espaldas encorvadas, en cuya caray en cuyos
0jos no se puede leer ni una huella de pensamiento (Levi, 2002).

38. La exigencia que Auschwitz no se repita es la primera de todas las que hay que plan-
tear a la educacién. Precede tan absolutamente a cualquier otra que no creo deber
ni tener que fundamentarla. No puedo comprender por qué se le ha dedicado tan
poca atencién hasta el momento. Ante la monstruosidad de lo ocurrido, fundamen-
tarla tendria algo de monstruoso. Que se haya tomado tan escasa consciencia de esta
exigencia, y de los interrogantes y cuestiones que van con ella de la mano, muestra,
no obstante, que lo monstruoso no ha calado lo bastante en las personas. Lo que no
deja de serun sintoma de la pervivencia de la posibilidad de repeticién de lo ocurrido
si depende del estado de consciencia y de inconsciencia de las personas. Cualquier
posible debate sobre ideales educativos resulta vano e indiferente en comparacion

con esto: que Auschwitz no se repita (Adorno, 1998)
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Auschwitz contiene un elemento que siempre hay que colocar en
primer plano: el de la fria planificacion, la imagen de un extermi-
nio calculado, quirurgico, programado. Razonado y pensado en su
mayor amplitud. Lo que el Holocausto nazi puso ante la educacion
moderna fue el caracter burocratico e indiferente del asesinato
en masa. Es lo que Hanna Arendt denomino como “la banalidad
del mal”, en su aclamado libro “Eichmann en Jerusalén” de 1964%.
Pensemos por un momento al sujeto educador moderno como ese
hombre frio, calculador, preocupado y dedicado a la burocracia del
ministerio de educacion, eficiente a las 6rdenes de las autoridades.
El horror en su méxima habia devenido de la instrumentalizacion
tecnologica, de la precision mecanica con que estaba construida la
sociedad de masas del capitalismo moderno. Hagamos el mismo
ejercicio de por un momento de visualizar el espacio pedagogico
como el campo.

La enorme tarea de una pedagogia critica americana es tener en
cuenta que, en el campo, espacio pedagégico tradicional moderno

39. ... cuando hablo de la banalidad del mal lo hago solamente a un nivel estrictamente
objetivo,y me limito a senalar un fendmeno que en el curso del juicio resulté evidente.
Eichmann no era unYago ni era un Macbeth, y nada pudo estar mas lejos de sus inten-
ciones que «resultar un villano», al decir de Ricardo Ill. Eichmann carecia de motivos,
salvo aquellos demostrados por su extraordinaria diligencia en orden a su personal
progreso. Y, en si misma, tal diligencia no era criminal; Eichmann hubiera sido absolu-
tamente incapaz de asesinar a su superior para heredar su cargo. Para expresarlo en
palabras llanas, podemos decir que Eichmann, sencillamente, no supo jamas lo que
se hacia ... No, Eichmann no era estupido. Unicamente la pura y simple irreflexion,
que en modo alguno podemos equiparar a la estupidez, fue lo que le predispuso a
convertirse en el mayor criminal de su tiempo. Y si bien esto merece ser clasificado
como «banalidad», e incluso puede parecer comico, y ni siquiera con la mejor volun-
tad cabe atribuir a Eichmann diabolica profundidad, también es cierto que tampoco
podemos decir que sea algo normal o comin ... En realidad, una de las lecciones que
nos dio el proceso de Jerusalén fue que tal alejamiento de la realidad y tal irreflexion
pueden causar mas dafno que todos los malos instintos inherentes, quiza, a la natura-
leza humana. Pero fue Gnicamente una leccion, no una explicacion del fenomeno, ni

una teoria sobre el mismo (Arendt,
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el individuo es despojado de lo ultimo y mas pobre que le queda,
que en ese territorio sustraemos toda su singularidad. El hecho
que en los campos ya no muriese el individuo, sino el ser humano
afecta directamente a la educacién, pues fue ella quien posibilito
la integracion absoluta del proyecto humanista en la légica instru-
mental cientifica moderna. En la educacion campo las personas
son niveladas, pulidas, hasta su perfecta nulidad. Literalmente ha-
bra que pensar el espacio educativo como el lugar en donde se los
extermina su individualidad, su subjetividad. Y a su vez, Auschwitz
confirma la filosofema de la identidad pura como la muerte.

Una vez trazada esta imagen, Auschwitz se presenta como un pun-
to de no retorno. La tarea y desafio imperante de una pedagogia
critica americana que Auschwitz no se repita. Lo preocupante, alar-
mante, ya que hacemos referencia a un fendmeno vigente, actual,
de hacel00 anos.

Por otra parte, la educacion después de Auschwitz ha mostrado
saber aprovechar plenamente todas las posibilidades ofrecidas por
el progreso tecnoldgico y burocratico, y por tanto también del apa-
rato estatal del que se enorgullecian las democracias europeas. El
Estado moderno, la burocracia procedimental, la técnica cientifica
y el desarrollo han avanzado juntos, pero lo que han producido no
ha sido un progreso de la libertad, sino el desarrollo de la muerte,
de la sin sentido. Lo Unico que se puede hacer ahora mas que nun-
ca es resistir. La propia idea de educacion como un acto de resis-
tencia, una accion para que Auschwitz no se repita nunca.

El horror del exterminio ha colocado en encrucijada el concep-
to de pedagogia misma, pues es en el pensamiento ilustrado, con
sus proclamas de libertad, igualdad y fraternidad, que se impone
forzadamente el concepto de razén sobre todo aspecto emotivo,
emocional o sensitivo. Es la razon de los vencidos que instala una
l6gica del pensamiento ilustrado de modo violento con el obje-
to de aplicar categorias abstractas y rigidas al quehacer cotidiano,
como lo es el progreso, el desarrollo y la evolucion. Asi la burocracia
del régimen esclavizaba el comportamiento humano y oprime los
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deseos, las emociones, sensaciones. Por ende, la educacion hoy no
puede seguir actuando de este modo, si no quiere continuar en la
dialéctica de la llustracion y seguir repitiendo (tolerando) la barbarie.

Es necesario romper el circulo del eterno retorno de la violencia y
que la educacién empiece a comportarse de modo compasivo con
aquello que desea formar. Habra que resignificar lo humano. Theo-
dor W. Adorno nos plantea la imagen de la constelacion, en donde
es simple quedarse mirando las configuraciones de lo real, sin apli-
car sobre ellas una constriccion forzada. Pareciera que la pedago-
gia hoy centrada en la l6gica del mercado de paper indexado es la
configuracion de lo real.

Por ende, una posible forma de resistencia de las pedagogias cri-
ticas americanas es el retorno a la experiencia estética en el acto
educativo. Tradicionalmente la estética se toma como una dicipli-
na que se ocupa exclusivamente de lo bello artistico y de lo bello
natural, con ello ya nos sitla en la inconmensurable tarea de ocu-
parnos de la experiencia estética en el acto educativo como una
reflexion inicial sobre la naturaleza de las pedagogias, de su signi-
ficado critico y de su posicion en el interior de la cultura america-
na. La educacion se entenderia primeramente como un producto
capaz de decir algo acerca de la cultura que la ha creado, antes
que como un objeto que haya que estudiar desde el punto de vista
de su recepcion. La pedagogia critica americana es una forma de
conocimiento y, en concreto, aquello le permite leer a contraluz la
realidad en la que se ha compuesto la misma idea de educacion.
Entonces si tomamos conciencia que el acto educativo se da desde
una experiencia estética, se libera la misma idea de educacion doc-
trinaria (autoritaria como hablamos antes), y adquiere un caracter
auténomo y de protesta contra la sociedad opresiva. Su figuracion
libre y autonoma de la pedagogia seria capaz de desvelar el carac-
ter inhumano de esta. La sociedad moderna capitalista que repri-
me al individuo mediante la relacion con la produccion y el consu-
mo, y que en el siglo pasado generd la masificacion del individuo
y perdida de subjetividad hizo de la experiencia estética una mera
funcion de la industria cultural que configuro (estandarizo, norma-
lizo, y estructuro) todos los posibles disfrutes del arte reconducién-
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dolo a la formula de evaluaciones estandarizadas, conforme a las
competencias establecidas.

La pedagogia critica americana debe afirmar su propia libertad
estructural, y de este modo mostrar el caracter opresivo y contra-
dictorio de la sociedad moderna hegemonica. En la experiencia
estética no es posible interpretar de modo univoco e inmediato el
contenido educativo, méas bien nos da la tarea de presentar la situa-
cion del mundo alienado y masificado, pero lo hace a la luz de su
propia libertad formal. Esta es, a fin de cuentas, la Unica promesa
de felicidad que le queda a la pedagogia. La educacion en el siglo
XXI debe entrar en la dindmica de una sociedad opresora y al mis-
mo tiempo, poner de manifiesto la posibilidad de sustraerse a ella.
Pero no puede actuar como si todo estuviera bien, debe tomarse
en serio el sufrimiento del mundo'y, por consiguiente, indicar la po-
sibilidad de escapar al dolor que este impone. Seria caminar a una
especie de dialéctica negativa como metodologia de ensefianza,
se trata de un procedimiento en el que, a la primera figura formada
por una negacion reciproca, sigue alguna forma de reconciliacion.
Ala negacion sigue, pues, la afirmacion.

La educacion clasica presupone que la realidad ha alcanzado un
estado de conciliacion en el que las oposiciones de la dialéctica se
han resuelto definitivamente. Esto es bajo una dialéctica positiva
que no tomar en la debida consideracion la negatividad de lo real.
Por ende, el gran desafio de una pedagogia critica americana es
construirse desde una dialéctica negativa, desde un pensamiento
en el que la comprension del mundo no tiene en ningln momento
la presuncién de concebirse como cerrada. Quebrantar la totalidad
opresiva, en la que el individuo es aplastado por el sistema social.
Lo que hay que oponer es una educacion que sitle en el mismo
centro el caracter negativo. Las oposiciones con que topa la rea-
lidad no pueden concebirse como resueltas. Por el contrario, hay
que insistir en su oposicion real.

Se trata de un pensamiento pedagdgico que renuncia a impo-
ner la realidad y que intenta, al contrario, restituir el caracter
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auténticamente concreto de esta Ultima. El objetivo educativo es
dar vida a una reconfiguracién de los valores de la ilustracién, de
reconducir hacia la racionalidad los fendbmenos del mundo. El pri-
mer paso, por tanto, es reconocer que los objetos de conocimien-
to, contenidos educativos, no resuelven su esencia una vez que se
han comprendido conceptualmente (adquisicion de competen-
cias). Esta idea de educacion significa sostener una insuficiencia de
la comprensién cientifica del mundo. La ciencia de la educacion
cuando se la considera como explicacion omnicomprensiva del
mundo revela sus propios limites. Una economia basada exclusi-
vamente en las leyes matematicas, una sociologia fundamentada
solo en investigaciones cuantitativas, una psicologia que se limita
a estudiar empiricamente el cerebro corresponde a disciplinas de
tendencia represiva que eluden la dificultad de estudiar los feno-
menos en su concrecion o difuminacion de los universales.

Alli esta el reto de las pedagogias criticas americanas, realizar una
critica constante a las corrientes cognitivistas contemporaneas que
estan animadas por la intencion de explicar todos los elementos
humanos mediante el recurso a un estudio empirico. Por ejemplo,
pensemos en el boom de la neurociencia de los ultimos afios, que
pretende concebir las emociones exclusivamente como el resulta-
do de interacciones materiales en el interior del cerebro humano.
Y no se trata de negar el valor de las comprobaciones empiricas
de estas disciplinas, sino lo que rechazamos es la practica de re-
ducir todos los elementos humanos vy significativos a una serie de
relaciones matematizables. Una pedagogia critica americana tra-
baja en generar una conciencia educativa que siempre existe algo
cualitativo que escapa a la comprension conceptual cuantitativa,
y es justo ese algo lo que hace humano lo humano. La dialéctica
negativa busca mostrar este caracter de oposicion de la realidad
frente al pensamiento y reconocer la imposibilidad de comprender
de modo totalitario lo real.

El sujeto de la educacion, aquel sujeto absoluto, pongamos al es-
tudiante, que la educacion empezd a concebir méas o menos con
Descartesy que culminé en Kant, no es otro que el reflejo distorsio-
nado de lo que ocurre en la realidad moderna. El siglo XX nos enros-
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tra que el sujeto (el estudiante individual y concreto) es reducido al
objeto de la dinamica social objetiva. En el acto pedagogico existe
una totalidad opresiva que reduce al estudiante a una funcion de la
economia, de la produccion y del consumo e interpone un sistema
educativo que no es mas que un simple intento de simular que las
cosas van a mejorar, progresar, desarrollarse, evolucionar o seguir
el cause logico y devenir cientifico.

Ahora bien, la estética tiene un vinculo directo con la politica. Pues,
en segundo lugar, concebimos a la estética como el conjunto de
formas sensibles que median entre la realidad y nuestra percepcién
de lo real. La estética tiene que tratar con esa dimension de como
nosotros percibimos la realidad a través de una serie de formas que
nos la recortan, con formas que mediatizan nuestra percepcion de
la realidad. En este sentido, la pedagogia es siempre una interven-
cion estética, porque es una mediacion sobre las formas en que
percibimos la realidad®.

40. La politica sobreviene cuando aquellos que “no tienen” tiempo se toman ese tiempo
necesario para erigirse en habitantes de un espacio comun y para demostrar que su
boca emite perfectamente un lenguaje que habla de cosas comunes no solamente un
grito que denota sufrimiento. Esta distribucion y esta redistribucion de lugares y de
identidades, esta particién y esta reparticién de espacios y de tiempos, de lo visible y
de lo invisible, del ruido y del lenguaje constituyen eso que yo llamo la division de lo
sensible. La politica consiste en reconfigurar la division de lo sensible, en introducir
sujetos y objetos nuevos, en hacer visible aquello que no lo era, en escuchar como
a seres dotados de la palabra a aquellos que no eran considerados mas que como
animales ruidosos. Este proceso de creacion de disensos constituye una estética de
la politica, que no tiene nada que ver con las formas de puesta en escena del podery
de la movilizacion de las masas designados por Walter Benjamin como “estetizacion
de la politica”.

La relacion entre estéticay politica es entonces, mas concretamente, la relacién entre
esta estética de la politica y la “politica de la estética”, es decir la manera en que las
practicasy las formas de visibilidad del arte intervienen en la division de lo sensible,
y en su reconfiguracion, en el que recortan espacios y tiempos, sujetos y objetos, lo

comuny lo particular (Ranciere, 2005).
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En este sentido si trabajamos una estética en la pedagogia critica
americana nos permitiria poder entender las formas de interven-
cion en las que construimos nuestra relacion con el pasado. Una
estética en la educacién deberia trabajar con las formas de la me-
moria, mas alla de las formas artisticas, ocuparse de las formas de
percepcion del pasado, moviéndose en el terreno de las disputas
de la memoria. Asf conceptualizamos la pedagogia critica ameri-
cana como un campo en disputa, en el que continuamente nos
disputamos representaciones del pasado. La educacion después
de Auschwitz es un campo en conflicto en que continuamente se
entreven diferentes formas de pensar, percibir y representar el pa-
sado. Entonces la pedagogia no remite nunca un espacio fijo, sino
que es un espacio en perpetuo conflicto. Situarnos en la estética
nos permite configurar un espacio de conflicto con las formas de
la educacion y pedagogia que tenemos actualmente. Nos permite
pensar el pasadoy la relacion que el pasado tiene con el presente.
Alli la educacion es fundamental.

A su vez, la pedagogia critica americana nos entrega una serie de
posibilidades para fijar la mirada en los simbolos de la modernidad
y nos da el pie para intervenir criticamente nuestros espacios co-
munitarios, como lo es el Estado, la salud o la educacion. Hoy en
dia se nos da una oportunidad de didlogo critico con el pasado, de
intervenir y marcar esos simbolos de la razon instrumental en el
paisaje de lo que consideramos normal. La pedagogia nos permite
generar espacios de discusion, instalar pequerios actos y dinami-
cas participativas en las que la sociedad pueda debatir en torno a
estos simbolos del pasado que determinan nuestro presente.

Nuestro foco de atencion sera precisamente las formas de la peda-
gogia en la construccion de politicas educativas como marco social
que regulan y normalizan nuestra vida cotidiana. Colocar la mirada
en lafigura de los diversos actores o movimientos sociales que pro-
ducen pedagogia, y que de alguna forma disputan el terreno de la
educacion segun politicas estatales. Por tanto, la pedagogia critica
americana se manifiesta hoy en dia en los actores populares, en los
colectivos, en asociaciones o asambleas, que resultan ser funda-
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mentales para el ejercicio de la vida cotidiana y para la sobreviven-
cia. Mas cuando el Estado ha abdicado de la posibilidad de llevar a
cabo una pedagogia realmente progresista y comunitaria. Mante-
ner la consigna que Auschwitz no se repita nos insta a observary
aprender de los movimientos sociales, de quienes han entrado en
las luchas pedagobgicas, que se disputan el territorio, espacio edu-
cativo, en las luchas por la representacion de la educaciéon formal.
La pedagogia critica americana nos interpela por el lugar del espa-
cio publico, nos permite cuestionarnos por esas formas sensibles
que mediatiza nuestra percepcion de la realidad y por las diferen-
tes formas en que se disputa politicamente la educacion. Por con-
siguiente, la pedagogia se entiende como una modificacion de esas
formas sensibles. Las pedagogias criticas americanas son todas
aquellas intervenciones que modifican o transforman la subjetivi-
dady la manera de relacionarnos con el pasado. Y con ello también
nos plantea la tarea de pensar un nuevo concepto de democracia,
mas alla del clasico énfasis que se la ha dado a la tarea de un nuevo
concepto de la justicia desde la educacion. Una pedagogia critica
americana evidencia la urgente necesidad y el enorme reto de ge-
nerar una democracia radical y no esta ilusion democratica que
vivimos. Entonces, el punto central es como la pedagogia puede
contribuir a la construccion de esa democracia radical.

Ahora bien, esta concepcion de educacién es una que germina
desde el advenimiento de un nuevo tipo de poder en la actualidad:
el biopoder, la biopolitica, una forma de poder que no se aplica a
vigilar la existencia juridica de los individuos, sino a gestionar la
existencia biologica de las poblaciones. La pedagogia es la clara
manifestacion de la otra dimension en el ejercicio del poder tra-
dicional, es el resultante del conjunto de procedimientos politicos
que apuntan directamente al cuerpo de la especie humana, al
control de la vida bioldgica. Un poder que se ejerce estableciendo
modalidades de control que regulan las condiciones que pueden
hacer variar la natalidad y la mortalidad, los niveles de salud y las
expectativas de vida. Toda la educacion en la modernidad tiene
un anclaje biopolitico, que significa que en algin momento deter-
minado los Estados tienden a pensar en la regulacion de la vida
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biologica de los cuerpos, que ven los procesos bioldgicos una ma-
teria intervencion del Estado. La pedagogia critica americana plan-
tea directamente la problematica del Estado moderno para regular
los cuerpos, el control de las vidas a través del disciplinamiento, y
que para poder aumentar la productividad del capital se debe evi-
tar los contagios, las epidemias, las pandemias.

Sin embargo, la biopolitica se llevo al limite en los campos de con-
centracion y exterminio de judios por parte del nazismo. En ese
acontecimiento radical significo un punto extremo de la vida mo-
derna. Giorgio Agamben, filosofo italiano, nos explica como los
campos de concentracién nazis fueron espacios de intensa experi-
mentacion biopolitica, espacios en donde se ensayaron las formas
mas extremas de control del cuerpo, en donde se organizo la sepa-
racion del cuerpo de la subjetividad. En el campo de concentracion
se produjo el fenémeno en el prisionero, la persona humana esta-
ba tan anuladas en su condicion, tan destruidas en su constitucion
personal, que ya solo era cuerpo, pura materia biologica, personas
a los que se les habia extirpado toda subjetividad, toda identidad.
Los prisioneros son cuerpos desnutridos que siguen funcionando
biolégicamente, pero en donde ya no queda nada de sujeto alli*.

10. La nuda vida en que esos hombres fueron transformados, no es, empero, un hecho
extrapolitico natural, que el derecho deba limitarse a comprobar o reconocer; es mas
bien, en el sentido que hemos visto, un umbral en el que el derecho se transmuta en
todo momento en hecho, y el hecho en derecho, y en el que los dos planos tienden a
hacerse indiscernibles. No se comprende la especificidad del concepto nacionalso-
cialista de raza -ni la particular vaguedad e inconsistencia que lo caracterizan- si se
olvida que el cuerpo biopolitico, que constituye al nuevo sujeto politico fundamental,
no es una questio facti (por ejemplo, la identificacion de un cierto cuerpo biolégico)
ni una questio i uris (la identificacion de una cierta norma que debe aplicarse), sino el
producto de una decision politica soberana que opera sobre la base de una absoluta
indiferencia entre hechoy derecho...

El nacimiento del campo de concentracion en nuestro tiempo aparece, pues, en esta
perspectiva, como un acontecimiento que marca de manera: decisiva el propio espa-

cio politico de la modernidad. Se produce en el momento en que el sistema politico
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Ahora bien, ese punto extremo de la biopolitica tambiéen nos habla
de una logica que esta en el interior de los sistemas fascistas y de
los sistemas totalitarios de la modernidad, que tiene que ver con
expresion de un control radical del cuerpo y de como el poder in-
tenta intervenir los cuerpos.

Lo interesante es comprender como la biopolitica genera una fabri-
ca de sujetos dociles para el poder neoliberal, dociles para el capi-
tal. Sujetos con miedo, aislados de su comunidad y que identifican
toda participacion politica a violencia, y por ende prohibida en la
educacion. Por eso resulta atrayente pensar como interviene el po-
deren los cuerpos, en los campos de concentracion, en el pasadoy
proyectar como hoy en dia la educacién produce una modificacion
de la subjetividad e interviene en nuestras vidas, como se imple-
mentan biopoliticas en los cuerpos y determinar cuéles son estos
nuevos campos de concentracion, espacios en donde se ejerce la
violencia extrema.

La experiencia estéticay la dialéctica negativa en educacion es este
proceso de desvelamiento. La educacion después de Auschwitz
pone de relieve como el dominio que el pensamiento cree ejercer
sobre el objeto, o que la ciencia cree ejercer sobre la naturaleza, no
esmas que el reflejo del dominio que la realidad social ejerce sobre
el ser humano. El hecho que la humanidad siempre ha perseguido
el dominio de la naturaleza que, inevitablemente, ha conducido al
dominio del hombre sobre el hombre.

del Estado-nacion moderno, que se basaba en el nexo funcional entre una determi-
nada localizacion (el territorio) y un determinado ordenamiento (el Estado), mediado
por reglas automaticas de inscripcion de la vida (el nacimiento o naciéon), entraen una
crisis duraderay el Estado decide asumir directamente entre sus funciones propias el
cuidado de la vida biolégica de la nacion. ..

Elcampo de concentracion, que ahora se ha instalado sélidamente en ella es el nuevo

nomos biopolitico del planeta (Agamben,1998).
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Finalmente, en palabras de Rodolfo Kusch:

En este sentido la estética subvierte a la historia, o
mejor dicho la mejora en tanto es el rastreo de lo
formal en el pasadoy en funcion del presente, como
lo queria Nietzsche. Es la historia como estética del
pasado y esta como un drenaje de la plenitud vivida
en el pasado como mito y que se hace necesario en
un presente sin finalidad como el nuestro. La distan-
cia racial que nos separa del indio, torna este proble-
ma doblemente fecundo, precisamente porque es

la oposicidn entre un compromiso geografico y una
formalidad adquirida, aunque deseable. Es buscar
en el pasado la experiencia geografica de América en
la suposicion que pudiera significar un antecedente
para esta irrupcion de lo americano en la politica, en
lo social, o en lo cultural. Mas alin, una estética de o
americano podria significar una integracion geografi-
cadelo americano...

Una estética de lo americano no puede reducirse a
un analisis de las formas y de lo dado porque nada
de esto tiene real consistencia entre nosotros. Uni-
camente lo tiene el restablecimiento de lo tenebroso
en nuestro arte para recomponer nuestra salud este-
tica. De lo contrario tendremos un arte enfermo (Cf.
Kusch, 2000, p. 782).

De lo contrario tendriamos una pedagogia enferma.
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